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INTRODUCCION

1. Motivaciones personales

Como docente de Pedagogia en Historia y Geognrafiaa trayectoria de 39 afios
en docencia, de los cuales 23 afios como educadoeaseianza secundaria y 22 afos
dedicada a la formacion de futuros profesores,d @& forma simultdnea ejerciendo en
liceo y universidad; constituyen un referente noeigt de mi condicion académica actual
para postular — mediante la presente tesis — aadogjue me incentive a continuar una
labor investigativa que mi Universidad requier@pbfjando en la importante y delicada

labor de preparar docentes.

El titulo profesional que se recibe en Chile, exfd¥or de Historia y Geografia, por
tanto, ambas disciplinas son relevantes a la herajercer la docencia. Mi experiencia
como docente en la universidad tiene su base Bidética de la Geografia, ciencia que a
través del tiempo ha sufrido modificaciones enr&lamiento de los contenidos, es decir
nuevas estratégicas metodoldgicas que den sentidarticipacién activa, en donde el
propio estudiante se involucre en su aprendizagéa Bueva mirada hacia la ensefianza-
aprendizaje de la geografia, responde a los nysm@sligmas de la educacion geografica
gue reclama posicionar el Trabajo de Campo en taaitcion al predominio intra-aula que

histéricamente ha neutralizado el aprendizaje atacto con la realidad

De acuerdo a mi experiencia profesional, considgwe un estudiante pasivo,
receptor de contenidos y ademas memorizarlos, rsidoconduce a tener en aula jovenes
inquietos sin tener claridad sobre sus aprendizagssionando aquellos ambientes

privilegiados del fendmeno educativo en donde gsnie investigar.

Hoy en dia, hay que considerar el mundo como un, tgtbbalizado, donde los
problemas son de todos, es ahi donde se debe énaohctivamente al estudiante, con una
opinion, desarrollando un pensamiento geografitiicar basado en aspectos de igualdad

social y territorial, conocedor de su entorno avédsade la investigacion, donde la
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indagacion sobre problemas del entorno sean la deg@opuestas y resultados que los

propios estudiantes descubran en la busqueda uB®ws.

En relacion al parrafo anterior, mi inquietud codozente de Didactica, era conocer
la opinion de estudiantes en formacion pedagogipeofesore/as del sistema educacional
de ensefianza secundaria y cOmo, se concreta uategist metodoldgica tan relevante a la
hora de aprender geografia: el Trabajo de CampasEsomo se origina esta investigacion

buscando respuestas al interior del quehacer doeerdula y fuera de ella.

2. Planteamiento del Problema

La Reforma Educacional chilena esta fundamentadé erecesidad de instituir
acciones destinadas a mejorar los procesos edogatobre la base de tres principios
fundamentales: Equidad, Calidad y Participaciom{serio Educaciéon de Chile, 1997). El
principio de Calidad en el cual este trabajo prdfzara tiene que ver con la adopcion de
estilos pedagdgicos centrados en el aprendizdjoal los estudiantes.

Lo anterior significa disponer de un docente cugatividad se oriente a responder
esta necesidad que resulta prioritario en el andatiecacional, donde el estudiante debe
jugar un rol significativo, creando nuevas situae® de aprendizaje y ofreciendo desde la
postura del docente un apoyo efectivo en la cortin de nuevos conocimientos. Ello
significa neutralizar a un transmisor de variadostenidos sin interés y utilidad para el
alumno/a mediante la creacidn de técnicas y métamwdrados en un aprendizaje
significativo.

Por tanto, disponer de un docente cuya creativis@doriente hacia nuevas
situaciones de aprendizaje constituye una de lasiqades establecidas en la Reforma
Educacional chilena que a su vez debe tener unchmpan aquellas Universidades
formadoras de docentes y su inherente funcion figagiva en educacion.

Dicha Reforma preconiza y sigue planteamientos Mginas autores como
Carretero, Bennett, & Jarvinen, (1987) donde ebgmé constructivista y el aprendizaje

significativo son el logro principal. No obstante &nterior, todavia la ensefanza -
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aprendizaje de la Geografia mantiene una componeertedada del paradigma de la
Geografia Descriptiva. Duran, Lara, & Daguerre 9Q)%efialan que esta Ultima esta siendo
desplazada por una geografia basada en una enaafiaazactiva, entendiendo por ello el
estudio del entorno y la ensefianza por descubrimié&io anterior significa potenciar el
saber territorial innato que toda persona posee g eual es importante la ensefianza del
entorno, del medio préximo para que el alumno/acsgemz de sistematizar su conducta
respecto al mismo. En cuanto a la ensefianza pould@siento interesa lograr que los
estudiantes se encuentren comodos en la ambigiedaatradiccion permanente de todo
genuino conocimiento, satisfechos intelectualmeaiteestudiar y comprender, por sus
propios medios, la insatisfaccion que caracterizenendo de nuestros dias (Moreno &
Marrén, 1996).

Se estima una baja frecuencia -una vez por afodicalia a experiencias en
contacto con la realidad espacial. Dichas situasate aprendizaje son dominadas por la
hegemonia protagonica del docente. Este doble gar@blencasilla al estudiante en una
condicion de receptor; agregando otra dificultantree otras, relacionada con que el
estudiante no asume responsabilidades en su @ppeadizaje.

Al problema anterior, se asocia la carencia deigtqd y preocupacion en el
profesorado chileno por sistematizar analiticaméotgue en este estudio se propone
denominar como estado de crisis permanente deskfianza-aprendizaje de la geografia
cuyo alcance de expansion territorial resulta hégéco. EI no ocuparse de dicho
problema, genéticamente puede atribuirse a la vigdrstérica de aquella tradicion. Dicha
situacion, tan extrema como vigente, se demuestia eealidad a través de la carencia o,
en su defecto la divulgacién de docentes que deonmudividual o asociados no sélo
reflexionen sobre el tema, sino que generen teamaselos, aplicacion experimental de
guias de trabajo, entre otros, que estimulen ek@anente la discusion participativa
respecto de Trabajo de Terreno en geografia, @grmscciales; habida cuenta de la relacién
dialéctica entre historia y paisaje (tiempo-espacio
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3. Justificacion y/o proposito de la investigacio

Los niveles de logro de los objetivos del presesgtudio, que se plantean a
continuacion, estan estrictamente referidos a Ilawucidad educativa circunscrita
territorialmente a un centro urbano principal del de Chile: ciudad de Osorno. De dicha
comunidad se incorporan los profesores de ensef@g@andaria en la especialidad de
Historia y Geografia que laboran en establecimgetucacionales (Liceos municipales,
colegios particulares subvencionados y particulpegmdos). Al mismo tiempo también se
incorporan los estudiantes de VIII semestre dedaeca de pedagogia en Historia y
Geografia de la Universidad de Los Lagos.

El objetivo central releva al Trabajo de Campo cautividad estructural dada su
dimension en el ambito educativo y disciplinariech® eje investigativo involucra abordar
un conjunto de objetivos tributarios que se inician la relacion Reforma Educacional y
terreno como actividad al aire libre; consideradabas en su dimension educativa y
disciplinaria (geografia).

La perspectiva anterior habilita el examen de eadidad especifica territorialmente
acotada, que se propone descubrir y comparar ehygesio profesional de los docentes y
las opiniones de los estudiantes universitariosueproceso de formacion docente. A modo
de corolario se pretende ponderar a nivel de ddasiablel proceso pedagdgico docente,
vinculado al Trabajo de Campo en el marco refeatmgie pueda proporcionar la Reforma
Educacional.

4. Objetivos Generales y Especificos

4.1. Objetivo General.

Establecer y relacionar criticamente la importarguia representa el Trabajo de
Campo tanto como componente disciplinario en ekrafizaje de la geografia y su
trascendencia como metodologia que activa la gzation de los estudiantes en el logro

de los objetivos pedagdgicos en el marco del pgnaaliconstructivista.
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4.2. Objetivos Especificos

a)

b)

d)

Determinar la relevancia de las practicas de terren el ambito de la
implementacién de la Reforma Educacional como compt del Area de
Docencia.

Examinar el Area Disciplinar generando una deféricide consenso que
conceptle el Trabajo de Campo tanto como métoda diencia geografica y
como factor educativo importante en su condiciome&dologia.

Identificar la percepcién que, desde sus propiaemancias, tienen docentes y
estudiantes (pedagogos en formacion) acerca dehjbrde Campo.

Establecer y relacionar el nivel de influencia (@of) que presenta la Reforma
Educacional y el Trabajo de Campo sobre las actiled y percepcion de

profesores y estudiantes.

5. Preguntas iniciales de la investigacion.

Las siguientes preguntas iniciales de investigas@refieren y aplican, por un lado,

a la comunidad de docentes de pedagogia en Hist@&ografia de ensefianza secundaria

de la ciudad de Osorno- Chile, y por otro ladorapg de estudiantes de penultimo nivel de

la carrera de pedagogia en Historia y Geografia Umiversidad de Los Lagos de Osorno.

a)

b)

¢Es posible verificar que nuestros procesos edwosathan incorporado el
principio de calidad adoptando estilos pedagégierdrados en el aprendizaje
activo de los estudiantes?

Como corolario y en el contexto anterior: las pcast pedagdgicas cotidianas
¢mantienen la tendencia intra-aula; mientras gparaldigma constructivista y
el aprendizaje significativo no logran aportar desgperiencias extra-aula en

el entorno cercano y en los espacios vividos?
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6. Presentacion de la investigacion

La presente investigacion se estructura en bakmgrar resolver que nivel de
impacto tiene en la actualidad el Trabajo de Teremel aprendizaje de la geografia, en la
Educacion Secundaria y Universitaria en el ambrttanio de la ciudad de Osorno, a los
cuales se les aplicaron cuestionarios y entrevigthsespecto se pretende mediante la
contribucion de la investigacion generar respuegtas aporten claridad en relacién al
problema planteado. Para ello se elabor6 y aplicdliseiio integrado por un método de
trabajo, basado en la participacion de actore<ipates, como es el caso de docentes de
nivel medio y estudiantes universitarios correspemté al VIl semestre de la carrera de
Pedagogia en Historia y Geografia. Dicho disefimrgmnizd enunciando propositos,

objetivo general y objetivos especificos para déaelos resultados requeridos.

Mediante resultados y la generacion de conclusiaeeexpresaron los niveles de

logro alcanzados en la presente tesis.
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PARTE |

FUNDAMENTACION Y PLAN DE LA INVESTIGACION
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CAPITULO |

LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN EL SIGLO XXI: ESTAD O DE LA
CUESTION

I.1. Paradigmas y el Aprendizaje de la Geografia

Los logros cientificos, reconocidos universalmgmeemiten definir y caracterizar
etapas a través de las cuales, la comunidad deajesglesarrolla su quehacer segun
determinadas concepciones acerca del estudio algjetio, constituido por el espacio.

Al igual como ha ocurrido con otras ciencias, lagyafia ha evolucionado. Cada
una de estas etapas evolutivas de esta discipinsido determinante en la forma en que el
profesor se ocupa del proceso ensefianza — aprendimarcando de esta forma su
adhesion a un paradigma determinado.

Duran, Lara, & Daguerre (1993) sefialan, “que exisi@ estrecha relacion entre la
concepcion o modelo que se tenga de la geografiaradigma al que cada gedgrafo o
docente se adhiera y la manera de encarar la enrseéia esta ciencia”

Es necesario mencionar que las transformacionegdsp metodoldgicas, tanto de
la Geografia, como del resto de las Ciencias Sg;iab son ajenas a los cambios generales
de la sociedad contemporanea, asi como tambiénraddificaciones de las concepciones

educativas, producto del desarrollo de la ciendatgcnologia.

[.1.1. Paradigma de la Geografia Descriptiva

Las autoras argentinas Duran, Lara, & Daguerr@3)L8onsideran que la geografia
ha evolucionado desde un paradigma centrado erdeseipcion y explicacion de los
paisajes. La relacion hombre — medio y la difer@eion del espacio geogréafico
constituyeron la base de la ensefianza tradiciamasth disciplina, ya que prevalecieron

durante gran parte de su evolucién y aun permané@eadscripcion de la ensefianza a
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estos paradigmas significa la entrega de infornmaagiéacionar hombre y medio natural,

comprobar memorizacion, mientras que la experiatheiaprendizaje depende del profesor.

I.1.2. La Nueva Geografia y los Métodos Cuantitativs.

Las denominadas nuevas geografias, que surgenheméferio norte, y a partir
del afio 1940 y 1990 en América Latina, propugnas reétodos cuantitativos y el
desarrollo de teorias apoyadas en la generalizagdnétodos deductivos, para interpretar
los fenbmenos observados y su distribucion espatibtando modelos para aprehender la
realidad.

Aunque insuficientemente difundidos en el conteatiucativo, los modelos en
particular, permitieron caracterizar algunas vdesb para explicar determinadas
localizaciones, cumpliendo una funcion didactidevante (Graves, 1997). Se trata de la
geografia teorético-cuantitativa que coincide @ndéencias parecidas de crisis y cambio en
otras disciplinas, especialmente dentro del cangptasl ciencias sociales. La base comun
de todos estos cambios, es el retorno a un nemmsiv filoséfico, es decir, se reivindica
un Unico método cientifico valido para todas l&ncias con independencia de su objeto de
estudio, se rechazan los procedimientos cualitatfuente a los cuantitativos, se pone el
énfasis en la construccién de modelos y la busqdedayes como objetivo fundamental
porque rigen la distribucion espacial y se abogacy@sto reduccionismo naturalista.

Surgen asi, como reaccion, la geografia del Commiento, la Geografia Radical
y la Geografia Humanista.

[.1.3. Geografia de la Percepcion como reaccion @hantitativismo.

En la década de los 60, los métodos matematicas wtilizacion de modelos,
decaen en la medida que son incapaces de apodéisiaue permitieran el estudio en
forma confiable, de la organizacion espacial eritttndomo una estructura social. Se inicia
una busqueda de nuevos enfoques para comprenderycpor queé la sociedad acciona y
organiza el espacio. Para dicha interrogante, lendias Sociales sostienen que la
percepcion subjetiva de la realidad, es la mejordoppara explicar como el hombre actia

9
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sobre el espacio a partir de sus propias expeagiyono a partir del medio real. A partir de
esta idea bésica surge un nuevo paradigma, denden{Baografia de la Percepcion y del
Comportamiento, en que el modo de percibir el eepaletermina las acciones
modificatorias sobre el mismo.

En el ambito educativo este paradigma, aporta pamaental que permite expresar
al alumno y alumna, como percibe la realidad seggoalas diversas que van desde el
barrio, ciudad, provincia, pais y mundo. Igualmeeteuso de textos literarios, canciones,
peliculas y obras de arte se transforman en mhtbdactico, porque a través de ellas se
puede identificar la forma en que cada sociedadrede su medio ambiente (Souto, 1990).

En cuanto a la Geografia del Comportamiento acadeercepcién, pretende ofrecer
una explicacion al actuar del hombre en el espapar, ello pone énfasis en el
comportamiento de las personas. Mas alla de lasride®nes paisajisticas, o de las
impresiones de viajeros acerca del caracter y ousts de los habitantes, o del
planteamiento de principios clasificatorios, ma ale todo eso que constituye el
tratamiento habitual en los topicos de Geografiankha, los trabajos que configura el
grupo naciente de Geografia de la Percepcion, salsis que intentan penetrar el hecho
de la percepcion geografica (Lowenthal, 1998).

En el contexto educativo, la Geografia de la Peidamparece como una estrategia
privilegiada para un aprendizaje significativo guagte de la estructura cognitiva del sujeto
y de los conocimientos previos. Frente a enfoquescriptivos que limitan el énfasis
espacial a una mera descripcion de fendmenos tetuyasociales, que dan caracter y
personalidad a un lugar. La Geografia de la Pei@epconsidera el territorio como
espacio vivido, sentido, valorado y percibido derfa diferente por las personas, a través
de imagenes mentales e impresiones individualesegtivas.

En este contexto, la Geografia Radical, tambiémmémada critica 0 democrética,
surge en los setenta como reaccion contra el sl@mento de los problemas sociales mas
relevantes, reivindicando un saber critico y tramsador, utilizaron el método dialéctico
como un instrumento de analisis fecundo, renovav@os campos de estudio e
introdujeron otros nuevos, como la geopoliticagéagrafia feminista o la del bienestar,

fomentando los estudios interdisciplinares y dirrmdo el estudio escolar de la disciplina.

10
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Este enfoque pretende ser comprometido y contréblos cambios revolucionarios
que la sociedad necesita, critica la pretendidéralélad y el cientificismo de la geografia
cuantitativa y busca nuevos temas de estudio cenmmbreza, las condiciones de vida
urbana, y otros estudios sociales.

Por otro lado, la Geografia Humanista busca ungoemsion del mundo en la que
el hombre ocupe el centro de atencion de las ilgaesbnes, subrayando la funcion social
de la geografia. Asumen que la actitud neutral meposible y se sumergen en la
investigacion mostrando cierta empatia con el olijetestigado. Para ellos, el hombre es
el actor, y el lugar, su espacio de vida: el muigmlo es concebido como un conjunto de
hechos y valores, construido a través de la expadaecotidiana. El lugar es su concepto
clave, centro de la propia existencia, espacioineulacion emocional, foco de identidad,
dotado de historia y significado (Calaf, Suareavi&néndez, 1997).

Entre los afios 1960 y 1970, surge la crisis debfest y los problemas econdémicos
gue implican el desarrollo de los paises en untantlei marcadas desigualdades, y algunos
geografos manifiestan la incapacidad de los pamsakg académicos anteriores para
responder a estas nuevas interrogantes que ingalicmproblemas del mundo real y su
solucion. El nuevo paradigma se llama Geografia Rlehestar, que se preocupa de
problemas como la calidad de vida, la crisis glopal medio ambiente. Este nuevo
enfoque que convoca el esfuerzo de los gedgrafosignifica el desaparecimiento de las
corrientes anteriores. Tanto los paradigmas trawigdes como los cuantitativos se
sobreponen de manera importante con aquel quéesgannstaurar en la actualidad.

Duran (2004) en su obra “Educacion Geografica: ¢asnp continuidades” plantea
gue el enfoque de la Geografia del Bienestar hadimginstalar en el aula un conjunto de
problemas que caracterizan al mundo globalizadmocge denomina en la actualidad. Los
propésitos pedagdgicos, en este caso, enfatizapagte de la geografia a sensibilizar al
estudiante contribuyendo mas a su formacion queirgsguccion.

En conclusion, es preciso considerar las ideasesagdas por Souto (1990), respecto
a la evolucién del pensamiento geografico y su femse. Este sefiala que, “las
innovaciones tecnolégicas, los grandes progresoto®mmedios de comunicacion, las
nuevas teorias sobre el aprendizaje humano y lasasuinterpretaciones filosoficas y
sociales, inciden de una manera decisiva en suiansa&’,en este sentido, se puede decir

11
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gue los cambios sociales y el desarrollo cientifi@n tenido un claro reflejo en la
evolucion del pensamiento geografico y en la forkeaencarar la ensefianza de esta

disciplina.

I.2. Visién actual de la Ensefianza de la Geografia

En el caso chileno, la ensefianza de la Geograsi@eepana serie de consideraciones
generales, propuestos como elementos a afrontalpgados como mdltiples y variados.

Estos cambios que pretende realizarse en la erseflana Geografia, responden a
la existencia de nuevos escenarios, donde se @mng@ela sociedad chilena inmersa en el
proceso de globalizacion, conocimiento, tecnolegi@nzada, en el mundo virtual cada vez
mas cercano a la poblacién escolar, universitarieiugladano en generalAraya &
Gonzélez, 2009)

De acuerdo a los autores anteriormente mencionades)s sefialan que
especificamente existe la necesidad de temas quieren de la colaboracion internacional
para compartir experiencias metodoldgicas. Cobraniasis la Geografia virtual y el uso
de las nuevas tecnologias, ya que se reconocdanses apoyo esencial para el avance de
la educacién geografica y el desarrollo de otrampmiencias. Elemento que ademas
comparteen el afilo 2004 la profesora argentina Diana Dyséponiendo el paradigma
geo-tecnoldgico.

Ademds, desde el ambito conceptual, la geografialasmantiene e incorpora
ideas y conceptos trascendentales para la vidsedélumano, por tanto, debe ser utilitaria
en lo que ensefia, percepcion que plantea Soutdd)(1&8mo lineamiento practico,
conceptos que deben siempre comenzar a ensefake lde percepciones previas de los
estudiantes hasta llegar a un andlisis espacialdmtorno cotidiano. Otra consideracion
para la ensefianza de la Geografia en Chile, estdesgle el &mbito de la informacién: la
enseflanza de la geografia debe, no solo realizamtaon de sistematizarla, sino que,
ademas, contribuir a la reflexidn, el andlisisiooide la realidad cotidiana y las propuestas
de cambios y mejoramiento en diferentes escalaieses.

Los puntos antes mencionados constituyen un impergtara el desarrollo y

consolidaciéon de la ensefianza geografica del ¥i¥lo por ello uno de los requisitos para

12



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

llevar a la practica una ensefianza de la geogedigue exista una permanencia de ésta
como disciplina en todos los niveles educativos, &special énfasis en la educacion media
y superior. (Araya & Gonzalez, 2009).

Los aprendizajes obtenidos basados en una metddaotva, se traducen como
codigos practicos para el desenvolvimiento deldéshte en la modernidad; el conjunto de
conocimientos y destrezas necesarias para partieipda vida publica y desenvolverse
productivamente en la sociedad moderna, esto Ukenexpresa en las capacidades para el
manejo de las operaciones aritméticas basicasctiarh y comprension de un texto escrito,
la comunicacion escrita, la observacion, descripcio andlisis critico del entorno,
destacandose aqui metodologias de aprendizajeneobase de observaciéon directa, como
es el caso de la ensefianza de la Geografia a tteMeabajo de campo.

Esta funcionalidad de la informacion entregadartirgie la reforma a la ensefianza
de la Geografia, si se coloca en paralelo a lamefa@urricular vigente, alin se mantiene de
forma constante, ya que la necesidad de la intéraaon el entorno del estudiante se
vuelve un eje, considerando la opinion de Araya08@uien ademas formé parte de la
comision del ajuste curricular chileno, los temasontenidos geogréaficos deben ser
contextualizados de acuerdo a las realidades edgscjue rodean a los alumnos y alumnas
en cada una de las regiones del pais, generanddlexitlidad donde los contenidos
adquieren mayor pertinencia y contribuyen, de mé&oma, a la construccion de un
pensamiento espacial por parte del alumnado.

Siguiendo su linea del pensamiento Araya & Gonz@e@9) y profundizando en el
ajuste curricular y el desarrollo de una ensefdezZa Geografia contextualizada, desde el
punto de vista de las habilidades geogréficas,ossidera entre otros puntos, adquirir
conciencia que el ser humano transforma el espgrgrafico y éste, a su vez, influye en
la vida humana. A través de esta habilidad se tat&ansformar la mirada estatica e
inmutable del espacio geografico, hacia una vigiimamica que pueda contribuir a
comprender su riqueza, diversidad y complejidad.

Desde la perspectiva especifica del profesoradty fBatter (1983) como Araya &
Gonzéalez (2009proponen que en los nuevos contenidos curriculaes la didactica se
planteen metodologias desde un enfoque realis@sgdo en problemas. Al respecto, se
requiere elaborar programas de actualizacion qoedab el desarrollo de competencias
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geogréficas y temas relativos a Geografia de Amgde Chile, Econdmica, Fisica y
Humana desde diversos enfoques y estrategias dorali@ad de realizar la transposicion
didactica vinculada a las concepciones renovadsmgnificativas para el estudiante del
siglo XXI. De forma particular, ambos en sus trabajecalcan una metodologia especifica
para que el desarrollo de la Geografia atienda adaesidades educativas.

Segun Tatter (1983) las metodologias para la engafide la geografia ha de
basarse en la observacion y en la experiencia, pambservacion que resulte analitica, o
sea que pretenda explicar la causalidad de losoeedende el profesor tenga una actitud
dindmica, de tal forma que los estudiantes pueeaer tun conocimiento profundo de los
conceptos geograficos, para ello se plantea elajgale Campo como una forma de
mostrar evidencias sobre la condicién natural ddbiante y examinar los problemas que
resulten de la interaccion del hombre con su medio.

Araya & Gonzalez (2009) plantean que, para la erssi de la geografia, el
Trabajo de Campo, como metodologia, permite unactmtdirecto con el ambiente del
estudiante y cumple con los requerimientos deriadgion integral como persona.

En sintesis, la educacion geogréafica se ha integhd manera permanente y
explicita en el ajuste curricular. Se considersevahte que las nuevas generaciones
desarrollen habilidades geograficas que les pemnatalizar y comprender el territorio
como una construccion humana. La geografia, ejuseacurricular, se encuentra llamada

a cumplir un papel importante en la formacion ingéédel ciudadano del siglo XXI.

I.3. Impacto del constructivismo en el aprendizajele la Geografia

En la actualidad, la ensefianza-aprendizaje de tmyr@k#a debe responder a los
planteamientos de la Reforma Educativa, la cuakpémfasis en la comprension de los
hechos y fenémenos estudiados, desplazando la nzewion y repeticion de los
contenidos, para lograr aprendizajes significativos

El estudio de la disciplina geografica contempla gran diversidad de contenidos,
gue deben ser abordados por los estudiantes. Hireader las multiples interrelaciones
gue se producen en el medio en que se vive, exafugtal en el aprendizaje de la
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Geografia. La comprensiéon permite no solo enteladecomplejas estructuras del mundo,
sino también reflexionar en relacion a nuestro reiwtoy de esta forma poder actuar en
forma critica y consiente realizando los aporteesarios para una mejor relacion hombre-
medio, problema clave en la ciencia geogréfica.eBa sentido, Ausubel plantea que
cuando los estudiantes comprenden y relacionamuesos conocimientos con los que
poseian en su estructura cognitiva se logran ajzaed significativos y permanentes.

Considerando el constructivismo en la ensefianzéagieiencias sociales, tanto
Souto (1999) como Rodriguez E. (2000), planteanfaidma paralela, que se deben
considerar las experiencias vividas por los alumypadumnas y su subjetividad, pero
ademas Rodriguez aporta que este conocimiento npragkicto de una interaccion
Unicamente personal, sino que requiere de intemaesiconstantes entre sujeto y medio, y
por tanto el uso de metodologias activas en laianza de la Geografia.

En la actualidad, los procesos didacticos de lefearza de la Geografia en base a
Souto (1999) presentan una disonancia: se des¢oalizan de su entorno socio-historico
vivido. Por tanto, se plantea dar una mayor impaitaa la actividad pedagdgica centrada
en la construccion de conocimientos, resoluciéprdblemas y un constante contacto con
su medio.

Las investigaciones realizadas por diversos didagmnen de manifiesto la
importancia del conocimiento previo y espontaned deimnado, es asi que el
constructivismo aparece como una teoria cogniivigt caracter emergente con un amplio
consenso en el campo de las didacticas. (Sout®) 198 importancia de los conocimientos
previos, considerados por Rodriguez E. (2000)sedias son basicas para el estudiante,
donde todo es explicado por aprendizajes anterigresmo consecuencia de este proceso
surge un proceso constructivo que el propio sujetee realizar.

Este enfoque centrado en el estudiante, en suidiodivsmo, marca en el
constructivismo la utilizacibn de conceptos cordemi en la mente humana, que se
enfrentan a las experiencias importantes para fsopa y le permiten reacomodar sus
esquemas mentales con aprendizajes significatDestal manera, la educacion escolar
debe conceder prioridad a la realizacion de aprajes significativos, es decir, que el

estudiante se encuentre motivado a relacionardoaguende con lo que ya sabe. Al mismo
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tiempo, desde la metodologia constructivista se delborar el proceso de comprension y
conceptualizacién de la realidad por parte delragire(Souto, 1999).

Rodriguez E. (2000) destaca ademas en este pratesaonstruccion del
conocimiento en la ensefianza de la Geografia; sfeene se basa exclusivamente en el rol
individual que el sujeto tenga en la construccidncenocimiento, sino que ademas
contempla el contacto y el nivel de interaccionas queda tener con su ambiente. La
actividad constructivista, no es una tarea indigidiino interpersonal en la que interactla
con el profesor, con los comparieros y la comunioeal.

El sujeto por tanto tiene un papel activo en lastrarecion del conocimiento, busca
e interpreta la realidad, a partir de su nivel asgitivo. Esta realidad del estudiante es la
referencia subjetiva y el punto de partida del mgiEaje que se inicia en un curriculo
vivencial; es por ello que la metodologia de lee@éasza constructivista se basa en destacar
el proceso: cuestionar, buscar, averiguar y germeramcimientos por parte del estudiante.
Asi mismo el proceso de aprendizaje constructigoisge una inmensa actividad por parte
del alumno, quien no solo es el centro del proeseianza-aprendizaje, sino que es un
interlocutor valido capaz de plantear problematgnitar soluciones, construir informacion
y explorar el medio.

El proposito de la enseflanza bajo este paradigmeagdo es que se adquieran
conocimientos, debatiéndose con los que ya posesijeto y su experiencia, logrando una
mayor capacidad para aprender y pensar, pero adposdslita tener una motivacion
intrinseca por los logros individuales que puederdr en la busqueda del conocimiento a
partir de si mismo. Ello pone de manifiesto la s@tz de aprender a aprender, a través de
la adquisicion de estrategias cognitivas de expiénay descubrimiento, asi como de
planificacion y regulacion de la propia activid&bg@riguez E. , 2000).

Finalmente, y considerando las reflexiones de S@L889), en el constructivismo
para aprender bien, los alumnos necesitan relaciosaatos ensefiados con los esquemas
anteriores que ellos poseian. Esta forma de apreletermina una serie de satisfacciones
gue provocan una actitud positiva respecto al esfuescolar. Sera el constructivismo que
insiste en la necesidad de conocer las caractasstie la comunicacion especifica y las

formas de actuacion de una persona para aprendes, gotar de significado a las

16



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

informaciones que le llegan del exterior. Y pata ek necesaria una metodologia, como lo
es el Trabajo de Campo asociado a la observaciéatali
Desde una perspectiva constructivista, comenta iRoeir L. (2007), Ia

observacion directa, permite mejorar las aptituaemitivas del individuo, ya que favorece
el aprendizaje autbnomo y activo, contribuye aolan&cion de los estudiantes, no sélo
propiciando aprendizajes nuevos, sino también oodabn la consolidacién, ampliacion o
modificacion de aprendizajes ya obtenidos, finalmeayuda al sujeto a progresar en su
capacidad de pensar de acuerdo con los princigida hgica formal en el contexto de la
utilizacion del método hipotético-deductivo, y agpt los fendbmenos que se observan, lo

gue significa una concepcion mas activa y creatéldrabajo del discente.

1.4. El trabajo de campo: el aporte de la geogria para la innovacion del

aprendizaje.

A continuacién, se presenta un analisis que explicaracteriza selectivamente tres

componentes estructurales que dan contexto al jordbaCampo y que dicen relacion con:

Descubrir y Construir el Conocimiento mediante ehtacto con la Realidad
b. Laimagen Espacial del Entorno como Estrategia t#tyica

c. La observacion del entorno espacial como fundandgitdrabajo de Campo.

a. Descubrir y Construir el Conocimiento mediante el ©ntacto con la
Realidad

Situando el modelo de ensefianza que tiene que oreret paradigma de la
Geografia descriptiva y explicativa frente a lasvas orientaciones pedagodgicas que
acompafan al proceso reformador, se evidenciadesitad de modificar la metodologia
hasta ahora utilizada y que se basa en la trar®mile conocimientos que conducen a un

aprendizaje esencialmente mecanico y repetitivo.
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La ensefianza de la Geografia no puede quedar gemale las innovaciones
metodoldgicas sobre todo en lo que respecta adquiedla de una ensefianza mas activa,
entendiendo por ello el estudio del entorno y lae@anza por descubrimiento. Para el
primer enfoque, se enfatiza el saber territorinhio que todo individuo posee, importando
la ensefianza del entorno, del medio cercano pa&&lqliscente sea capaz de sistematizar
su conducta respecto del mismo. La ensefianza psouloie@miento debe lograr que los
estudiantes se encuentren comodos en la ambigiedaatradiccion permanente de todo
genuino conocimiento, satisfechos intelectualmeaiteestudiar y comprender, por sus
propios medios, la insatisfaccion que caracterizanendo de nuestros dias (Sanchez,
1997).

Calaf, Suarez, & Menéndez (1997) sefialan que ebduépor descubrimiento
consiste en la combinacion de acciones cognitivaga doase es la perspectiva del
pensamiento psicolégico de Piaget, Vygotsky, y AesuCada uno de estos autores han
hecho interpretaciones del esquema activar-aconsiendo eslabones intermedios que
explican el aprendizaje. En este método, el profastia como un guia para ayudar al
alumno a que descubra el conocimiento y lo puedaarwar en su pensamiento.

El trabajo de campo tiene por objeto que el aluttegue a finalizar su aprendizaje
conceptualizando a partir de lo observado y notiegplo la definicion del texto, como
consecuencia de la dificultad de abstraccion foamidid conceptos cientificos a partir de
los perceptual que a su vez se organiza en sistarnasptuales (Giacobbe, 1998).

En toda rama del aprendizaje el problema de la isidgin de conceptos es
extremadamente importante como también lo es endafianza de la Geografia, estando
intimamente ligado al desarrollo del lenguaje yaa é&xperiencias del alumno con la
realidad, el significado de un concepto no se amesolo leyendo una definicién, su
comprension depende, en gran medida, de la promariencia. Los conceptos son
importantes en la ensefianza y en el aprendizajgu@@onstituyen la estructura basica de
un area del conocimiento.

Es asi como el trabajo de campo debe consideranse gna actividad central en el
proceso ensefianza-aprendizaje de la Geografiag dadrektudiante sea capaz de apreciar

los hechos o fendbmenos geograficos directamentggnad la habilidad para solucionar
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problemas ya que éstos surgiran de un contexto esalque el discente se ha visto
implicado y, por lo tanto, responde a sus intereses

En las dltimas décadas, han surgido una serieidativas didacticas que buscan en
la ensefanza activa, materializada en el contactotd de los alumnos con su entorno una
alternativa a la ensefianza memoristica presentagcos afos en la Geografia.

Los movimientos de renovacion pedagogica inspirasola Escuela Nueva, donde
el concepto clave es la actividad, aprender haoci@amdun ambiente educativo, donde el
aula es transformada en vida social a la que paréeel estudiante, mobiliario flexible para
adaptarse a situaciones didactica y aprendizafesedtes. Esta Escuela Nueva surge en
Europa en un contexto historico propicio, con ppits educativos con el tipo de
ensefianza que necesitan las nuevas clases mediasadé&rnas y progresistas de una
sociedad que requiere cambios en lo politico, §an@ustrial y tecnolégico.

La aplicacion de estrategias con esta direccidimela al educando a vivenciar la
ensefianza y promueve el encuentro entre él y dagal a ensefianza geogréfica, pasa a
ser mas real, por lo tanto, el alumno participaréleproceso de aprendizaje activamente,
tomando la iniciativa, en escenarios mas objetyosncretos.

A partir de su experiencia en el tema, Nerici ()918su obra “Hacia una didactica
general dinamica”, expone que la ensefianza renalella orientarse hacia las siguientes
direcciones:

» Situar al educando en contacto con la realidad pentivarse por ella, a fin de

conocerla mejor, puesto que sera en ella dondeaepe vivir y actuar.

« La enseflanza no debe alejarse ni permanecer ajelaarealidad, debe
articularse con el medio fisico y social en qué esmprometido el educando.

» Orientar el aprendizaje por medio de la propia egpeia del educando, a fin
de que él aprenda a aprender por si mismo, puastodgbera enfrentar
continuamente y de manera creciente nuevas sinece vida.

» El conocimiento tiene que ser elaborado por elipreducando, de ahi que los
métodos y técnicas de ensefianza deben acentuati\sdaa, tomando como

base su experiencia.
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Considerando los planteamientos anteriores, queé@aidencia que en la actualidad
se requiere de una ensefianza activa, procedimgua&gstimule a los educandos a llevar a

cabo diversas tareas escolares en lugar de actfiamea pasiva.

b. Laimagen Espacial del Entorno como Estrategia Metioldgica

“Todas las ciencias sociales comparten al trabajoainpo como herramienta: etnélogos, antropdlogos y
socidlogos “hacen campo” cuando registran usostuatbres de pueblos, cuando indagan los origenes de
manifestaciones culturales, cuando sistematizansdabbre interacciones entre grupos. Soci6logos,
politélogos y psicélogos sociales “hacen campo’ncgaa través de observacion directa, encuestas o
entrevistas, analizan valores, actitudes, rede®ldeidn al interior de grupos y entre ellos, prefeias
electorales y conductas sociales”. (Dubost, 2008)

En contexto transversal de las ciencias sociaegdnica del trabajo de campo se
traduce, en recoger datos directamente de la fulntestudio, generalmente se acerca a
caracteristicas, fendmenos o comportamientos gusoncconstruibles en un laboratorio,
cabe mencionar que estas condiciones las tomaidefggma la ensefianza de la geografia,
gue sin mas especificaciones centra su ejercicia mralidad.

En la enseflanza de la disciplina geografica, Ar4d¥897) propone una
caracterizacion general del Trabajo de Campo, gaafjuma que es una actividad didactica
importante para el logro de los objetivos.

Segun Rivas (2006), complementando el nexo del ajoalde Campo y la
observacion directa propuesta por Araya (199§ ésnsta de la observacion directa de
los hechos o fendmenos geograficos, éste constittyge de motivacion y sensibilizacion
para el desarrollo de la actividad cognitiva dedstidiantes, siendo un método activo ya
gue potencia al alumno a procesar las impresiorsngaciones del exterior, comenzando
con la percepcién directa hasta la elaboracioneanal de la informacion.

La confluencia de los procesos de observacion grigegdn geografica, a través de
la posibilidad de realizar observaciones del emtammediato, permite la lectura del
espacio, ya que el estudiante entiende el funci@mdmde éste a través del contacto con
las formas de organizaciéon del mismo, para refledioposteriormente entorno a la
resolucion de problemas presentes (Pérez, 2006).

Profundizando Rivas (2006) en el rol de la obsaeévadirecta, base del Trabajo de

Campo, sostiene que ésta permite reconstruir ladaeatedrica de un momento historico
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con toda su problematica, lograndose esto cuandujeto se relaciona con el mundo
permitiéndole proyectarse. EI hombre tiende a cdptaealidad haciéndola objeto de sus
conocimientos, es decir, para reflexionar es neicesbservar, estar en una realidad.

Retomando las ideas de Moreno & Marrén (1996)mpartancia del Trabajo de
Campo en geografia permite la observacion de hegbograficos que funcionen como
referentes facilitadores del proceso de concepambn, especialmente en los conceptos
descriptivos de mayor complejidad.

Montilla (2005) presenta otra perspectiva de laartancia del Trabajo de Campo
en la ensefianza de la geografia, aludiendo unafateal de interpretar realmente lo que
ocurre en el ambiente, para que el alumno se gedmata frecuencia de los cambios del
ambiente y la fragilidad del ecosistema, y paradee esta diversidad de percepcion se
puede hacer uso de recursos, por ejemplo, map&sgrdéias, receptores de GPS,
estaciones meteorologicas, etc. Esta interpretat@bambiente de igual forma la considera
Rivas (2006) porque permite identificar las vamgbfjue componen el medio ambiente
local y ecolégico, facilitando el analisis de lastidtas formas de organizacién de los
grupos sociales. En funcion de esto, esta autof@ope una caracterizacion del Trabajo de
Campo como un recurso didactico metodoldgico den gnaportancia en el quehacer
educativo, porque va enriqueciendo la experieneragmal del estudiante. Esta estrategia
no debe considerarse una actividad extraordinsiria, mas bien una parte constitutiva del
trabajo formal de clase. Actividad pedagdgica cegia Bayley (1983), los alumnos solo
descubren lo que sus profesores ya saben, sa&aprender ideas y de ensefiar de forma
directa y constructivista, este es el mejor métpaaeas inmediato de unir ambos aspectos
de la experiencia personal: ideas y realidad.

Pérez (2006), brinda otro elemento al Trabajo éen@ como una estrategia
pedagdgica, ya que esta favoreceria al desarr@lard aprendizaje significativo del
estudiante. Es una actividad cientifica asimilableualquier tipo de investigaciéon, se
realiza la adquisicion sistematica de datos nuevbeutos dentro de un area previamente
delimitada, que mediante el contacto directo detitéeio permite tener un mayor
conocimiento de éste, que acerca de manera coteseaieindividuo con la realidad, siendo

una oportunidad de ensefanza y aprendizaje valiasoel maestro y el estudiante.
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En un sentido practico en las ultimas décadasphaliferado iniciativas didacticas
gue buscan en el Trabajo de Campo y en el contlivdcto del alumno con su entorno, una
alternativa a la ensefianza memoristica y libre€laTrabajo de Campo desde los inicios
de la ensefianza de la geografia ha sido considevadaestrategia didactica valiosa, como
la mejor manera de verificar en terreno lo queitaérente se expone en las aulas de
clases, es vista como una herramienta precisapeal@r llegar a conclusiones acertadas
sobre la caracterizacion del medio natural, paatdo, su constancia de aplicacion en la
enseflanza es necesaria, si es que verdaderamepiiergelograr un buen conocimiento de
la realidad. (Montilla, 2005)

La aplicacién de esta metodologia didactica, s&®gayley (1983) y Pérez (2006),
puede realizarse donde sea, en cualquier paisagjeawrbano, e incluso para sacarle un
mayor provecho, pueden ser impartidas sobre @rtermismo determinadas informaciones
gue actuan como base del conocimiento, y un ejerde sintesis de los elementos
estudiados separadamente, siendo la funcibn m@grtamte del Trabajo de Campo la
transformacion de las palabras muertas en exp@&genrivas, 0 este nexo entre realidad y
concrecion que plantea Rivera (2003) haciendo Jers a&studiantes realidades descritas
por las palabras, no limitdndose el alumno a ammerttk memoria y replicarlo en
evaluaciones, sino que pueda aprender de formdicagiva. Asi las nuevas ideas no seran
meramente tedricas, sino que formaran parte deefaapacion de un Trabajo de Campo,
desarrollando el alumno una idea mucho mas amelieahcepto de entorno.

Esta instancia significativa, permite lograr dis® intencionalidades, para hacer
una mirada mas reflexiva y critica de la realidee insta al desarrollo de una accion
investigativa, donde el docente marca un escendaripabajo, y los estudiantes establecen
los ejes de problematizacion caracterizandologgaes un area urbana o rural. Esta misma
problemética da el argumento para que los alumecslecten la informacion requerida
para responder a su pregunta, cabe mencionar qtee reguerimiento de la
problematizacion también es sugerido por Soutoq)186mo una necesidad, y sobre todo
para la adquisicion de ideas abstractas mas camsplej

Para que el Trabajo de Campo pueda resultar eplisa@én como una actividad
de aprendizaje provechosa, se deben considerativobjeien definidos, con variables
relevantes a investigar claramente identificadascop instrumentos seleccionados o
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diseflados para esos propositos, la calidad dehjorale Campo puede determinar el éxito
o fracaso de la actividad. (Dubost, 2008)

Actualmente, el Trabajo de Campo, va adquiriendoaeeoria, el aporte de los
paradigmas geograficos de la percepcion y del caapiento. Permite comenzar a
analizar la imagen conceptual o espacial que las@bs poseen sobre su entorno, en otras
palabras, posibilita sistematizar la “imagen reaiuque proporciona un espacio
geografico. Uno de los modos mas efectivos de dottim una idea o principio nuevo,
consiste, precisamente, en que los alumnos descpbrasi mismos la realidad. El choque
entre imagen y la realidad surge una “situaciérbleroatica de aprendizaje”, ajustar
imagen y realidad geografica debe ser asi el objéinal, el cual tnicamente puede ser
alcanzado de forma interactiva tras un procesetiealimentacion de nueva informacion.
El docente debe -puede- apoyarse en estas imagersisles y contraponer a los alumnos
la imagen real.

Esta participacion activa del alumno en el proacksaprendizaje geogréfico, rompe
con la estrategia didactica basada exclusivamené&t eonocimiento del espacio subjetivo,
codificando con criterios tedrico-metodoldgicossiempre explicito. (Vincent, Reques, &
Souto, 1994).

Las ventajas que trae el Trabajo de Campo comodoleigia didactica, es el de
aumentar el conocimiento sobre el paisaje, comenéo de una herencia global, se aviva
la preocupacion por el respeto y conservacion decaalidades. Admite secuencias que
pueden adaptarse al desarrollo psicoevolutivo deekiudiantes, desde los estadios de
observacion y clasificacién que corrijan y madueeegocentrismo y sincretismo infantil,
hasta las etapas en las que los aprendices estineéiciones de planificar y abordar sus
propios procesos de investigacion, realizando faatale informacion, analizandola y
presentando conclusiones. Ayuda al reconocimiaittomento de valores y actitudes de
formacion personal y comportamiento social, ya guetratamiento educativo aporta
situaciones de entrenamiento en las que desateol@mponente critica, estética y el
caracter vivo, ya que un objetivo importante a emger en el estudio del paisaje es el de
conocerlo, a fin de conservarlo en el tiempo pasageneraciones venideras. Posibilita la
vinculacion de los contenidos de manera que segpeerténder y abordar la ensefianza de

las ciencias sociales como un proceso centradoogrpioblemas sociales actuales y
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transcendentes, no meramente en las disciplinascusdlamente adaptado, programado y
aplicado ayuda a la creacion de un contexto edwcatiotivador y a la consecucion de
aprendizajes significativos, lo que responde gpkspectivas de funcionalidad que cabe
exigirles a los aprendizajes escolares. (Lice@83p

Montilla (2005) en su articulo “El trabajo de campmstrategia didactica en la
ensefianza de la geografia” publicado en Revist@i@edianza Vol. 10 hace un andlisis de
la importancia del trabajo de campo como estratégiactica y el conocimiento del

espacio geografico, partiendo desde momentos ltissgpasados hasta llegar al presente.

“Las excursiones pedagogicas y trabajos de camposhim desde los inicios de la ensefianza de la
geografia estrategias didacticas valiosas, y a gietanmenso avance de la ciencia y la tecnolagfaal,

qgue ha introducido cambios significativos en logodés de estudio de muchas disciplinas, este #&o d
actividades tiene en esta ciencia mas vigenciangnea, por cuanto es la mejor manera de verificagl e

terreno lo que tedricamente se expone en las dalakse”. (p.188)

La experiencia de los trabajos de campo remontass anomentos iniciales de la
geografia, pero adquiere particular importanciandoamuchos geografos que ejercieron
gran influencia en el desarrollo del concepto dgorg utilizaron esta estrategia como un
recurso para el conocimiento geografico. Fueron Palal de la Blache en Francia; H. J.
Fleure en Gran Bretafia; y Carl Sauer en Estadadognalgunos de los mas aventajados en
tal sentido. El trabajo de Vidal (1845 - 1918) solars regiones de Francia, identificO una
serie de genres de vie, 0 modos de vida, en regicore caracteristicas propias, insistio en
el papel de la sociedad para la superacion delsisculos del medio fisico. La geografia
regional, tal como se desarroll6 a partir de laaal® Vidal, se centraba en la sintesis de un
complejo abanico de procesos geogréficos, tantmficomo humanos, es decir, incluidos
procesos climaticos, geoldgicos y ecoldgicos.

Los estudios regionales tendieron a fundamentarggan medida en el trabajo de
campo, en el que la observacion sobre el terremadaeprincipal fuente de obtencion de
datos. Esta técnica de observacion directa sedinjseen un principio, como un ejercicio
educativo para mostrar a los alumnos las peculratasiones entre el territorio y la forma
de vida en sus localidades, y florecié en Europstishel eclipse de la geografia regional, en
la década de 1960. Geodgrafos como C. C. Fagg, \&au@ornish y Laurence Dudley
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Stamp recalcaron la importancia de la observa@bresel terreno, tanto como instrumento
educativo, como un método que podria, con el pakteainpo, transformar los procesos de
planificacion, haciéndolos méas sensibles a las dsrae vida tradicional, a la arquitectura
vernacula y al medio ambiente. Con esta idea, Stadaptdo el método de observacion
sobre el terreno para su Land Utilisation Survelgsgvacion sobre el uso de la tierra), en
la que los estudiantes cartografiaron de formamigtica, entre 1930 y 1934, el uso del
suelo en cada acre de Inglaterra.

c. La observacion del entorno espacial como fundamentdel Trabajo de
Campo.

Como argumento principal tanto Rivera (2003) connva® (2006), desde el punto
de vista metodologico, argumentan que la actuaferza de la geografia, debe intentar
superar la figura escolastica del profesor, basadgue el estudiante no posee sentido
cientifico y ninguna curiosidad. Por el contrateensefanza de la geografia se debe basar
en dos pilares: observacion y experiencia. A tradesellas, el estudiante comienza a
comprobar suposiciones, pero a la vez le permit®ae el mundo, crear nuevas teorias,
producir conocimientos de acuerdo al presente fiastoy los cambios que en la realidad
experimenta.

Examinando la observacion realizada por Pérez {28@6asume que el entorno
brinda la primera imagen del mundo, por lo tan®jmportante poner a los alumnos en
contacto directo e intencional con dicho medio. edistmente Gurevich R. (1994),
establecia un especial énfasis en la realidadrglele la observacion de ésta, ya que lo
cotidiano es considerado como la base para exta@ementos y poder pensar el mundo.
Aqui el papel de la observacion es clave paralpei@dmo se presentan los fendmenos. La
observacion de forma directa en si no devela laceésey el significado de esa realidad
observada, sino que para comprenderla se debe pasaa construccién conceptual
compuesta por distintos niveles de abstraccion.

Por otra parte, tanto Gurevich R. (1994), Trinc@9d), Rivera (2003), Moreno &
Marrén (1996), confluyen en que el objeto de estuddi la ensefianza de la geografia -
espacio- se manifiesta en una situacion acelecadapleja, incierta, que afecta en pleno
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sentido a los diversos actos de la vida socialregspeto de civilizaciones, cultura y
condiciones étnicas, religiosas, ideoldgicas ytijpal$, ya que se esta ante un escenario en
permanente y rapida transformacion con un acentmufision, desorden e incertidumbre,
haciéndose necesario comprender esta complejidada®bservacion directa.

Afirma Rivera (2003), que estas condiciones de tems transformacion en el
objeto de ensefianza de la geografia, demandambiccprofundo que permita explicar la
mayor complejidad de los sucesos vividos, lo queoime un replanteamiento pedagoégico
gue armonice conocimientos y realidad en forma édima, fundamentada en el
protagonismo del docente y de los estudiantescilitéaconfrontar el entorno inmediato
donde se desenvuelve la vida cotidiana, para estuds problemas que afectan a la
comunidad.

Rivas (2006) plantea la observacion no sélo conw herramienta didactica en el
aprendizaje y ensefianza de la geografia, sino guereice la formacion integral del
educando, ya que la demanda del docente en laaiplicde estrategias metodoldgicas, le
permita al alumnado ponerse en contacto con ladeshlpara una mejor comprension del
devenir social. En este sentido el trabajo coblalea al posibilitar una mayor relacion
entre la escuela y la realidad.

El autor antes citado, especifica sobre la necgsldda observacion directa, afirma
gue ésta permite conocer la realidad concreta sfgoto, comprobar elementos teéricos
manejados en clase sobre el terreno, y que saza@as sobre realidades empiricas. Por
tanto, un elemento importante a destacar dentila deografia, es el contacto directo que
el sujeto pueda desarrollar a partir de la obsé&mwadirecta, técnica basica para la
ensefianza de la geografia y con un rol fundamental Trabajo de Campo.

Tatter (1983) y Gonzalez E. (2005), comparten guelservacion en geografia,
debe desarrollarse de forma directa, que los sujetedan ver. Y especifican que esta
observacion comienza con la percepcion, la que debesiempre desencadenada por
estimulos del medio, es por ello que, a mejor adlidel estimulo, mayor es la calidad de la
percepcién. Ambos autores, dan énfasis al uso dbdarvacion para ejecutarla sobre el
entorno local.

En particular, Tatter (1983) sefala que la obsébwadirecta sirve para potenciar la

calidad de los aprendizajes geograficos. El profeleberia orientar al alumno para que
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sepa analizar criticamente el espacio y ver laaci@tes de los elementos que lo
conforman, sin embargo, para una mayor aplicalildia esta, este mismo autor configura
dos condiciones: una actitud dinamica por parteptefesor y del alumno que han de
superar la opinion generalizada de que en geogsafiaprende, pero no se comprende.
Como segundo elemento se plantea el conocimientmusiivo y profundo de los
conceptos geogréficos, éstos deben constituirse darherramienta basica para estudiar
geografia.

Gurevich, Blanco, & Fernandez (2013), complemesg@ialando que se debe
ejecutar una observacién directa que sea sistaanaimando el pensamiento geogréfico
con el aprendizaje de las relaciones espacialegjedta memorizacion no tenga un rol
preponderante.

Para la incorporacion de conceptos geograficosirskeigeras (2003) realizando un
analisis del proceso de adquisicion de conocimjeggtablece que éstos se utilizan como
medio, sobre el cual actian las transformaciorErgepciones iniciales (procesamiento de
la informacion), las representaciones, entendidashoc descripciones explicitas del
estimulo significativo para el sistema cognitiveni® consecuencia de esta transformacion
resulta una representacion, y a medida que avdmzeoeesamiento de representaciones
adquieren un nivel de abstraccion superior. Estasiéad de ideas previas en el alumno no
sélo es recalcada por este autor, sino tambiéspoto (1999) y Rodriguez L. (2007). Este
proceso -afirma Rivas- va desde la percepciéoreapea al pensamiento abstracto y
luego a la préctica, para ello se organiza el pmadgnoscitivo, partiendo de objetos
geograficos de la realidad a través del conocimisahsorial y la representacion que sirve
de base al conocimiento racional.

Liceras (2003) profundiza en torno a las caradteass de la observacion, establece
gue ésta se impone como el principio basico quee deher presente el profesor al
momento de preparar una clase de geografia. Lodiastes deben aprender a observar las
realidades concretas que estan a su alcance. kavab®n, es por tanto, un instrumento
basico del conocimiento, que trasciende las aptinas del campo geografico para
constituirse en recurso esencial, para la formaiitegral de personas, siendo una de las
contribuciones fundamentales que la geografia po&eéeer al curriculum interdisciplinar

gue se pretende en los distintos niveles educatikoalizando la funcionalidad en la
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ensefianza, la observacion es un ejercicio que atenpurar, analizar e interpretar, y que
requiere de un aprendizaje metddico a través éeetifes niveles educativos.

Si aceptamos que la finalidad primordial de la ci@mgeografica y de la ensefianza
de la geografia se centra en el estudio de lasictstas espaciales derivadas de la
interaccion de los diferentes elementos que comystit el espacio geogréafico; en conocer e
interpretar la variedad y la diversidad de paisa@esla superficie terrestre a que estas
dinamicas dan lugar; y que una aspiracion esedeigh misma es ser una ciencias sintesis
capaz de interpretar los fenbmenos que ocurrenaesuperficie de la Tierra, es
preponderante la utilizacion para ello de métodosinyinstrumental proveniente de
multiples ramas del saber cientifico destacandoadajo de Campo.

Esta observacion, base de la ensefianza segun(P@véz, debe ser analitica, sobre
todo en niveles de ensefianza secundaria, ya qaevisgin reflexiva debe servir para
buscar causas de los hechos geogréficos, interdepeas de los elementos, su
articulaciéon y extension en el espacio.

Liceras (2003) sefiala que una de las caractedstiéa importantes de la ensefianza
de la geografia, es aprovechar y potenciar la @dgédnnata de percepcion espacial de
todo ser humano adecuadamente dirigida y sistemgi@izpara evitar el simplismo
pedagogico.

Segun Moreno & Marrén (1996), la observacion aitalise asienta como un
método activo, que moviliza la vida animica deletwj el que ha de procesar las
impresiones 0 sensaciones del exterior, recorriemagdtinerario que empieza con la
percepcién directa de algo presente y termina ezlahoracion conceptual, seleccionando
los objetos o imagenes en relacion con un temardietado y presentado en un ambiente
natural.

Gurevich R. (1994), recalca la idea de la dualidadcreta y abstracta, porque
segun éstas, si bien se entiende que el conoconiemtun proceso de ida y vuelta
permanente entre lo concreto y lo abstracto, coarethe una situacion concreta y luego
pasar por distintos niveles de generalidad, pergaterar un proceso de retroalimentacion
con una mirada mas sistematica y explicativa.

La observacién, segun textos escolares emanadaddidisterio Educacion Chile
(1998), no puede mediarse sin tres condicionesdsda receptividad, la intencionalidad y
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la memoria. La receptividad es la posesion de estegorias mentales propias, nuestros
esquemas de ideas mentales que entran en contantoelc medio inmediato; la
intencionalidad enfatiza la relacion sujeto-objd® una manera vivencial: la accion de
apuntar a un objeto, y por lo tanto da entrada @rimer paso de interaccion entre los
conceptos del sujeto y la realidad; finalmentené&amoria opera de manera subsecuente, ya
gue realiza vinculos con los antecedentes antsrigreosteriores, teniendo un rol de
depurador de la informacion, percibida y puestaamraste con los esquemas mentales de
los sujetos.

En funcién de lo anterior y reconociendo el valdoimativo de la observacion, la
observacion directa en geografia no es una operg@écializada ya que se observa la
realidad circundante a escala 1:1, no siendo um tpasiva ni un quehacer netamente
objetivo, ya que por ejemplo se descubren problemas obligan a sistematizar la
observacion misma, la que se realiza con un intg&minado, o bien aparece el interés
concreto.

Segun Liceras (2003), la practica de la observa@dnuna actividad relajada e
interesante, donde se propician situaciones dendizege informal con las que, incluso sin
proponérselo los profesores consiguen mejores tagwsl en la adquisicion de
conocimientos como, por ejemplo, el contacto dirgctconsciente con el medio natural
favorece la creacion de actitudes conservacionigasecesario explorar en la realidad
gran parte de los contenidos curriculares en laef@rxa secundaria, contenidos que
habitualmente se encuentran encapsulados de nearadica.

Segun Montilla (2005), la observacion in situ de fenémenos, es una via segura
para comprender la relacién del hombre con su mesmdo este Ultimo el objeto de
estudio de mayor aproximacién, porque resulta ageple la cotidianeidad del sujeto. Es
una excelente forma de entender cuanto aconteed paisaje y con ello poder hacer,
predicciones sobre la ocurrencia de fendmenos s@tigales y asi disminuir sus efectos
en la poblacién humana y en la vida en general.

Considerando la vision del alumno, para que ésgeiiach un conocimiento de la
realidad es necesario que se produzca en €l uegwate sensacion, esto significa captar
los estimulos del mundo exterior a través de lostides. Estos estimulos pueden

potenciarse cuando el alumno estd en contacto k@mbiente, siendo su percepcion
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adquirida mas compleja (Rivas, 2006), producto a@emultiplicidad de sensaciones
provenientes del medio.

Para el estudio del paisaje, la observacion diremtagtituye el mejor procedimiento
para favorecer la conexion entre el sujeto y ektobjle conocimiento, pero la observacion
del medio no resulta una actividad tan sencilla,dstudiantes apenas sacan provecho si no
se les orienta y prepara convenientemente parayellque debe permitir la adquisicion de
un vocabulario propio de las ciencias sociales quize el empleo simultaneo de
procedimiento que afirme lo aprendido.

Pero son mas relevantes los argumentos que aggtmoguesta de hacer del estudio
del paisaje un tema central en la ensefianza yehdigaje de los contenidos geograficos y
de ciencias sociales: ya que el caracter intggcaimplejo del objeto del paisaje posibilita
un planteamiento y una perspectiva interdisciplifgeografia, ecologia, sociologia,
ciencias de la naturaleza, historia, politica,@dfogia, etc.) que favorece el desarrollo de
las capacidades transversales, en contraposicionaglellas mas vinculadas al
conocimiento disciplinar especifico. Asi mismo,mige la presentacion de contenidos de
muy diversa procedencia disciplinar que puedendavse en forma de redes conceptuales
y fomenta el desarrollo de valores fundamentales pa formacién integral de los
estudiantes.

Segun Araya (2005) recalcando el rol del docdateactividades de observacion
directa y tutelada, posee un gran potencial motiagejorando los resultados formativos
del estudio del paisaje, propiciando aprendizaje&s mignificativos y funcionales
convirtiéndose en oportunidades para perfeccionaenyiquecer la calidad de las
percepciones, para extraer las representaciomaagenes mentales que los estudiantes se
forman sobre el escenario que observan, para genuésdos en su capacidad de
razonamiento geografico, potenciando una actituticary reflexiva sobre la realidad
espacial.

La observacion directa en un Trabajo de Campo,iesido las ideas de Liceras
(2003), mejoran al ser guiada por un educador, tqa@ de controlar la percepcion
espontanea que cada individuo tiene de la realigadjue las observaciones no guiadas

suelen desembocar en resultados excesivamentdiwojearbitrarios y de poca o nula
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utilidad. Al mismo tiempo destaca el autor, que @excesiva direccion en una actividad
de terreno resulta poco atractivo para los estteido cual también es un problema.

Considerando la forma de accionar para observactdimente, los primeros pasos
deberian ser experimentales y comparativos. Efiodiéndo a que la observacion tiene la
cualidad de anular intermediarios y riesgos quedignen las percepciones; mientras que
al mismo tiempo, emerge la captacion de sensacipeesociones que dificilmente puede
aportar la observacion indirecta.

En el plano de lo experimental se considera conecletlo iniciar la observacion
no guiada, sin tutelaje para asi dar lugar a quda cestudiante vaya recibiendo
progresivamente orientaciones que permitan defimores y correcciones; todo aquello en

la busqueda de un conocimiento objetivo de ladalli

I.5. El sistema educacional chileno

Histéricamente, el sistema escolar chileno, alleeste la gran mayoria de los
sistemas escolares latinoamericanos, desde susctigag fundaciones, tuvo un caracter
dominado por el centralismo politico administrati@@nsecuencia de ello, la educacion era
responsabilidad ineludible y muchos casos exclus@l&stado.

A partir de la década de los ochenta, durante bilegoo militar, se traspasé las
escuelas dependientes administrativamente y téoeit@ del Ministerio de Educacion a
las Municipalidades. Paralelamente la legislaciémmitio la creacién de un nuevo actor en
la politica educacional chilena, los sostenedoresgos, como cooperadores en la funcion
educativa del Estado, dando inicio al principiolidertad de ensefianza, donde los padres
tienen el derecho de escoger el establecimientendefianza para sus hijos (Publico,
Particular Subvencionado y Particular Pagado).

A continuacion, se describen las tres modalidadda dducacion chilena:
e Municipales: Son establecimientos publicos de propiedad vy nfiramiento
principalmente estatal, administrados por las mpaiiclades del pais. Cubren los

niveles Preescolar, Basico y de Ensefianza Media aHistico-Cientifica y

Técnico-Profesional.
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» Particulares SubvencionadosSon establecimientos de propiedad y administracio
privada, incluyendo los niveles Preescolar, Basjcdvedio, quienes reciben
financiamiento estatal mediante subvencién por atummatriculado vy
efectivamente asistiendo a clases.

» Particulares Pagados Son los establecimientos privados propiaments taluya
propiedad, administracion y financiamiento corresfgo a particulares y a las
familias de los alumnos.

El sistema escolar chileno estd4 organizado en wuel miasico de ocho afios de
educacion obligatoria que atiende al grupo de eddée 6 y 13 afios y un nivel medio, de
cuatro afos de duracion, que atiende al grupo @el estre 14 y 17 afios en dos
modalidades: una definida por el caracter generaudcurriculum (humanistico-cientifico)
y otra de tipo vocacional (técnico-profesional)e quepara para la inserciéon en el trabajo.
El sistema de educacion preescolar atiende a lkezmnifé O a 6 afios a través de una

diversidad de instituciones tanto publicas comwgulas, no tiene caracter obligatorio.

|.5.1. Reforma Educacional en Chile

No es desconocido que vivimos en una época de oambinsformaciones e
incertidumbre, donde los avances cientificos y dimgicos juegan un rol primordial,
fenomeno que sin duda no ha quedado fuera de epasidn al momento de idear la
Reforma Educacional en Chile.

Las demandas dicen relacion con las nuevas congitercon la igualdad de
oportunidades, la formacion de la ciudadania paraldmocracia. En este sentido, la
educacién es clave para la modernizacion de laedadi y para resolver problemas
culturales que genera la modernidad; el sistemacatdo debe responder a los
requerimientos de un pais en pleno proceso de miadeion.

La Reforma Educacional chilena, a partir de undipaleducacional que comienza
a implementarse en marzo de 1990, fecha que ceingichivel internacional con el
desarrollo de la conferencia mundial de “Educagiara Todos”, evento que da cuenta de
un cambio de la educacion en el mundo. La revalamage la educacion a nivel mundial

guarda una estrecha relacion con los cambios tugdde fin de siglo, como es el paso de
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una sociedad industrial a una del conocimientoiesad globalizada y dinamizada por la
expansion y utilizacion de la informacion.

No se puede conocer la Reforma Educacional Chgenantes revisar un poco de
historia en torno a la importancia que le han dadogobiernos al tema de la educacién,
sobre todo desde el gobierno del régimen militatdhéa actualidad. Durante la dictadura
de los afios 1973 - 1990, el gobierno se propuscedg@slizar y para ello se traspaso la
dependencia de los colegios desde el MinisterioEdacaciéon a los municipios. El
Ministerio de Educacién s6lo mantenia funcionesnativas, de definicion del curriculum
y de los libros de texto, de supervision y de eaeitin.

Sin lugar a dudas se puede decir que, en Childé¢ada de los noventa estuvo
marcada por un fuerte cambio en lo que respectditicps sociales. Fue a partir de 1996
cuando se definié y se pone en marcha la reformedal. La propuesta de la Reforma
Educacional Chilena esta contenida en los Decd(86 de la educacion general basica y
el Decreto 220/98 de la educacion media, orientalda sabiduria y al humanismo,
asegurando una formacion integral y armonica @argéneraciones futuras.

Brunner (1995) destaca que la Reforma Educacia@ndesarrolla en cuatro esferas
que permiten el cambio cualitativo, los cuales sBnogramas de Mejoramiento e
Innovacion, los cuales tienen como objetivo mejoedectivamente las condiciones
materiales, técnicas y de recursos de aprendizap Ips estudiantes. La segunda es la
Reforma Curricular, a través de la cual se pretédodalecer la autonomia y participacion
de los centros educativos, en el sentido que ggipten colectivamente ¢,qué es ensefar? y
¢para qué ensefar?, formulando asi programas ddiosstpropios, pertinentes a sus
realidades, expresados en proyectos institucionadabstas y coherentes, ademas de
propuestas curriculares singulares. La terceraasfta relacionada con el Fortalecimiento
de la Gestién Docente, esto es debido a que larfiRafee sustenta en los docentes como
factor clave; son los profesores los que harardados multiples recursos que este proceso
ha puesto a disposicion de las escuelas y losslideor altimo, esta la Jornada Escolar
Completa, la cual es una medida que responde ado®ios en el curriculum y la
pedagogia que, para lograr sus objetivos de megorés calidad de la educacion, necesitan

y demandan una extension de la jornada horaria.
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Segun Cox (2003) la vision de la Reforma EducatienaChile, esta orientada a
mejorar la calidad de la educacion, puesto qud pasado era mas importante la cantidad
gue la calidad de los aprendizajes. Esto signifiegar un sistema educativo capaz de
reformular el curriculo que responda a los requeritos de los jovenes del siglo XXI.
Para lograr las metas mencionadas, sin duda akgureqjuiere de cambios trascendentes en
los procesos de ensefianza-aprendizaje, lo cuacanptcesariamente reflexionar sobre las
condiciones y la naturaleza de éstos.

El tema de educacion, en los gobiernos de la Ctawién (gobiernos
democraticos), pasan a ser politicas prioritarelsEgtado, tales como: mejorar la calidad,
la equidad y la participacién ciudadana. En dskalla Reforma Educacional tiene como
principal meta cambiar cualitativamente el caradeela educacion en Chile. Se considera
la calidad como la transmisiébn de conocimiento ipente y con significacion social,
efectividad en la accion de las personas, su ad@adgara asumir responsabilidades en el
desarrollo politico democrético y su actitud pardecaiarse reflexivamente a las
condiciones culturales, economicas y técnicas aeodernidad. Calidad también significa
educar a cada nifio en el limite superior de suaa@ades, proporcionandole un ambiente
y los medios adecuados para el pleno desarrolkudeersonalidad; no es s6lo una mision
intelectual, de acumulacién de conocimientos, sjne debe ir dirigida a preparar a las
personas para actuar en situaciones de la vida real

Ademés, pone énfasis en temas tan importantes clamequidad, la no
discriminaciéon a los grupos mas pobres y vulnesmblementar la participacion,
transformar la cultura escolar, entregar nuevasaheentas para abrir las puertas al mundo
moderno, lograr un conocimiento contextualizadaemger a aprender, adquisiciéon de
conocimientos por sobre la acumulacion de dates,Let equidad también es considerada
como central, ya que “la educacion ha de ser gaapsra todos aquellos que no estén en
condiciones de pagarla” (Ministerio Educacion dele;H994). El Estado ha puesto en
marcha politicas centradas en la equidad como éovide una educacion que se hace
cargo de las diferencias y que discrimina a faeolod grupos mas vulnerables; preocupada
de la calidad de los procesos y resultados dehd@ae; fomentando instituciones abiertas

a las demandas de su sociedad, e interconectalaskas y con otros ambitos o campos
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institucionales; y finalmente, impulsando la cagadi de iniciativa de las escuelas en la
creacion y metodologia curricular, conservando iieo comun en todo el pais.

En cuanto a las metas y objetivos de la Reformac&aonal Chilena, se puede
sefalar que, como se ha dicho anteriormente, ®derdra en la calidad y equidad.

El proposito central de la actual politica educaal es contribuir a mejorar en
forma sustantiva la calidad de los aprendizajelbsi@lumnos y alumnas que asisten a la
educacion escolar y la equidad de su distribu@émgliando las oportunidades educativas
de los nifios y jévenes de los grupos mas pobres.

La Reforma Educacional es una meta que involuaerto tal gobierno como a la

sociedad completa. Este plantea que:

“La Reforma Educacional Chilena busca mejorar eméosustantiva la calidad de los aprendizajes y
su distribucién social. Esta meta supone dos canipmfundos en la forma de entender la
responsabilidad estatal en educacién. Por una, m@&tea pasado de un Estado que se hacia cargo de
entregar el servicio educacional a todos, a undBstpe se compromete con los resultados que los
estudiantes logran a través de la asistencia adaeta y que pone en el centro de su politica los
aprendizajes efectivamente logrados”. (Garcia-Huwiolo1999, pag. 13).

La base fundamental de la Reforma se sustenta aprehdizaje cualitativo, es
decir, mayor calidad en la ensefianza. En estedseeatiMinisterio de Educacion pone en

marcha diversos programas de modernizacion y nmajerdo de la educacion chilena.

“Aprendizaje mas que ensefianza, conocimiento chrikzado, aprender a aprender, adquisicion de
competencias en vez de la acumulacién de datosamepara la vida antes que para la universidad,
capacitar para una vida de trabajo, el lugar dadtgr para un empleo son algunas de las ideasafuer
gue estan detras de la vasta y profunda reformeaetinal que Chile lleva adelante”. (Najera, 1999,

pag. 2)

La Reforma Educacional Chilena se caracteriza pogsadual y producida desde
las escuelas y los liceos. Toma en cuenta los e las condiciones de la sociedad y
asi pretende transformar y adecuar los sistemasatdos. Ademas, se plantea afectar
paulatina y gradualmente todas las dimensionessidema, lo cual debe ser de forma

global; es decir, su objetivo es llegar a las fama ensefar y aprender, los contenidos de
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la educacién, la gestion de los servicios educstilms insumos, el financiamiento del
sector y el mejoramiento de las condiciones dekjmade los docentes.

Como marco de encuadre en este proceso de cardbioas, se pretende lograr una
formacién valorica, capaz de dotar de un caracteahton mira al desarrollo personal, a
la conciencia de la dignidad humana, libertad, teeog derechos; sentido de trascendencia,
respeto, solidaridad, verdad, justicia, bellezamalgacia, espiritu emprendedor,
patriotismo, identidad y tradicion, todo ello reggatado a través de los Objetivos
Fundamentales Transversales, que tienen que vdadormacion general del alumnado y
gue, por su propia naturaleza, trascienden un rsesfiecifico del saber, es decir, son de
responsabilidad compartida de muchos espacioscalares. Por ello la denominacion de
transversales. Se les define como aquellos queethaferencia a las finalidades generales
de la educaciéon, vale decir, a los conocimientaahilidades, actitudes, valores y
comportamientos que se espera que los estudiaetzsradllen en el plano personal,
intelectual, moral y social” (Ministerio EducaciQile, 1998, pag. 19)

Se habla de un “curriculum para la vida”, el cual debe entenderse como el
abandono de los contenidos tradicionales o “tesfjc@ino como una vitalizacion
relacionada con los dilemas e interrogantes de id@m wontemporanea. (Ministerio
Educacion de Chile, 1997)

En tal sentido se puede decir que el objetivo palae la Reforma, esta dirigido a
lograr el mejoramiento sustantivo de la calidad pelceso educativo, igualando las
oportunidades de aprendizaje significativo paraosotbs estudiantes, a través de la
creacion de propuestas curriculares pertinentes,bginde la cultura y las herramientas
adecuadas a los jovenes de cara al futuro; aderagsamlas condiciones de desempefio
profesional de los profesores y fortalecer las ciglpales de gestion técnicas, pedagdgicas y

administrativas del sistema escolar.

|.5.2. Curriculo educacional chileno

La Reforma Educacional implementada en Chile sguta en los conocimientos
gue los estudiantes deben adquirir para avanzarsstema educativo. Pero los contenidos

aprendidos so6lo seran verdaderamente educativeg sinidan en actitudes personales
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fundadas en valores, y derivan en destrezas quddbsiten para participar plena y
efectivamente en la sociedad.

La Ley General de Educacion (LGE) N°20.370, denaniBases Curriculares” al
conjunto de Objetivos de Aprendizaje (conocimient@bilidades y actitudes) coherentes
con los objetivos generales establecidos en dehadr ciclo o por afio para los niveles de
educacion basica y media. Contemplan Objetivos geerdizaje (OA) por curso y
asignatura, asi como Objetivos de Aprendizaje Temsales (OAT) para el ciclo que busca
contribuir a la formacién de personas capaces @dizan realidades complejas y de
desarrollar visiones propias fundadas en un pemsamiriguroso y critico. Las bases
curriculares reemplazan los Objetivos Fundamentalésntenidos Minimos Obligatorios,
centrandose en Objetivos de Aprendizaje (OA) pmmnasura, imprescindibles de alcanzar
por los estudiantes. Las nuevas Bases Curricutamesel nuevo curriculum nacional que
remplaza al anterior Marco Curricular. Este camimoes sélo un cambio de nombre, sino
gue implica también un cambio importante en la forde organizar y estructurar el
curriculum, en como se ordenan y comunican lo cquesspera que suceda con los
estudiantes durante y al terminar su educacioriasco

Las Bases Curriculares se basan en 4 conceptosmamdales:

Aprendizaje Significativo
Aprendizaje para la vida integral

Aprendizaje profundo

A

Curriculum como apoyo a la gestion pedagogica
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1. Aprendizaje

significativo

Cuadro 1 Bases Curriculares

2. Aprendizaje
para la vida e
integral

3. Aprendizaje
profundo

4. Curriculum como
apoyo a la gestiéon

pedagdgica

- Curiosidad,
motivacion e
interés por el
conocimiento

. Importancia
transversal del
lenguaje

- Importancia de los
conocimientos
previos

- Aprendizaje
significativo de
acuerdo a su edad
y contexto

Importancia de
todas las
dimensiones del
aprendizaje
(conocimientos,
habilidades y
actitudes)

Enriquecer capital
cultural para la
equidad

Herramientas para
participar en la
sociedad

Comunicacion

- Pensamiento
sustentado en el
desarrollo de
habilidades y
conceptos esenciales

- Pensamiento critico

- Pensamiento
creativo

- Metacognicién

- Conexiones entre las
asignaturas

Fuente: Mineduc — Unidad de Curriculum y Evaluacion

Desempeiios
observables que
facilitan la
planificacién y el
monitoreo

Mudltiples formas de
realizacién

Reduccién del
curriculum: foco en
ideas centrales

Flexibilidad (respeto al
30% de libre
disposicién y planes
de estudio anuales)

Con el propdsito de facilitar los procesos de gesturricular, a continuacioén, se

presenta un cuadro resumen del curriculum vigeari gada curso y la fecha de entrada en

vigencia programada para las nuevas Bases Cunesula

Cursos 2014
1° basico BBCC
2° basico 439/433
3° basico
4° basico
5° basico
6° basico
7° basico AC/256
8° basico MC/240
1° medio AC/254
2° medio MC/220
3° medio
4° medio

Cuadro 2 Resumen del Curriculum vigente

2015 2016
BBCC BBCC
439/433  439/433

AC/256 BBCC
MC/240 514/ET
AC/254  AC/254
MC/220  MC/220
BBCC/452

2017 2018
BBCC BBCC
439/433  439/433
BBCC BBCC
614/ET 614/ET

AC/254
MC/220  AC/254
BBCC/452  MC/220
BBCC/452

2019 2020
BBCC BBCC
439/433  439/433
BBCC BBCC
514/ET 614/ET
FD FD

BBCC: Bases Curriculares. AC: Actualizacién Zurricular. MC: Marco Curricular. ET: En Tramitacién. FD: Formacién Diferenciada (en etapa de desarrollo).

Fuente: Mineduc — Unidad de Curriculum y Evaluacid

Se desprende del cuadro anterior, que los estabirtos educacionales, a lo largo

de todo el pais, tanto en la ensefianza Basica ttexd@a, a corto plazo, deberan regirse

por las Bases Curriculares. Desde el afio 2014 20,2lds nuevas Bases Curriculares

establecen un listado Unico de Objetivos de Apmajeide 1° a 6° basico, segun decreto
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supremo 439 y 433Ver Anexo | y . Durante los afios 2014 y 2015 en 7° y 8° aficbasi

los colegios se rigen por la actualizacion el Ma@aricular realizada el afio 2009, que
establece Objetivos Fundamentales, y Aprendizajsgefados, Contenidos Minimos

Obligatorios (decreto 256 y 240Ydr Anexo Il y IY. A contar del afio 2016 ya estaran
definidas las Bases Curriculares, segun decreto éleual se encuentra en tramite en el
Consejo Nacional de Educacion.

Los colegios de ensefianza media se rigen por laahzacion o Ajuste Curricular,
decreto 254 del aflo 2009 y Marco Curricular, decB20 del afio 1998/er Anexo VY, y
durante los afios 2016, 2017 y 2018 ya estaran fadas las bases curriculares, decreto
452 Ver Anexo V) Dada la transicion curricular que este cambiplica, y en tanto no se
definan bases curriculares para todos los nivaesndtivos, se mantienen vigentes los
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Omigas del curriculum para los
niveles de 7° afio de Educacion Basica hasta 4Maiiiio Secundaria.

Las nuevas Bases Curriculares de 7° Afio de EducéB#asica a 2° Afio de
Educacion Media, a enero de 2014 se encuentraagae por el Consejo Nacional de
Educacion. Decreto de aprobacion legal, se enaienttramite.

El curriculum nacional se expresa en un marco auei y en instrumentos
curriculares que lo operacionalizan. Estos instntogetienen diversas funciones, cada una
orientada al logro de los aprendizajes que se ele®m el marco curricular.

El Marco Curriculardefine el aprendizaje que se espera que todosuomas y las
alumnas del pais desarrollen a lo largo de sudtasia escolar. Se basa en los principios
de la Constitucion Politica y en el ordenamientddjao de la Nacion, asi como en la
concepcion antropologica y ética que orienta lal@acion Universal de los Derechos
Humanos y que esta presente en las grandes traekcaspirituales del pais. El nivel del
Marco Curricular contiene y define los Objetivosi\BlEamentales y los Contenidos Minimos
Obligatorios de cada sector curricular y nivel, asmo los Objetivos Fundamentales
Transversales comunes al curriculo. La estructwlaMBrco Curricular esta llamada a
cumplir entonces, una funcién de articulacion yatacion del quehacer educativo; una
suerte de carta de navegacion que define los trgmossos, aunque no el recorrido

especifico. Tiene un caracter obligatorio y egfdrente en base al cual se construyen:
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a. Los Planes de Estuditefinen la organizacion del tiempo de cada nivebles.

Consignan las actividades curriculares que losdesttes deben cursar y el
tiempo semanal que se les dedica. Es el documentardcter normativo que
distribuye las horas de la jornada escolar eniktstbs sectores curriculares y
en otras actividades curriculares, como ConsejoCdeso o las que los
establecimientos determinen. Existen planes dediestpropios de cada
establecimiento (que han debido seguir el procettitoi de aprobacién
respectivo), y planes de estudio del Ministerio Hducaciéon para los
establecimientos que no tienen planes propios.

Los Programas de Estudemtregan una organizaciéon didactica del afio escolar
para el logro de los Objetivos Fundamentales diggen el Marco Curricular.
En los programas de estudio del Ministerio de Eddca se definen
Aprendizajes Esperados, por semestre o por unidapes corresponden a
objetivos de aprendizajes acotados en el tiempofi8een ademas ejemplos de
actividades de ensefianza y orientaciones metoda®gi de evaluacion para
apoyar el trabajo docente de aula. Estos ejemplogepntaciones tienen un
caracter flexible y general para que puedan adaptarlas realidades de los
establecimientos educacionales. Es un documentcadeter normativo que
expone los objetivos, la secuencia de contenidendefianza y las actividades
gue deben aplicarse para que los alumnos tengapoldunidad de lograr los
objetivos fundamentales del nivel respectivo. Caneel caso de los planes de
estudio, existen programas de estudio propios da eatablecimiento que han

debido seguir el procedimiento de aprobacién reasfmec

El Ministerio de Educacion ha elaborado los progmaprocurando que éstos:

Sean un apoyo directo a la actividad del docemtr, aprendizajes esperados
por unidad o modulo, definicion de tiempos aproxdos y criterios de

evaluacién. Este primer criterio apunta a dar ¢ai€ion sobre los énfasis y
nuevas metodologias de la Reforma.

Sean flexibles y adaptables, para readecuarlos alerdo a realidades

regionales y locales, como también, para dejar cgspa la creacion de

actividades y ejemplos al cuerpo docente.
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* Incorporen los objetivos transversales y permitas Vinculos con otras
asignaturas.

* Incorporen nuevos recursos didacticos y metodatogtdivas, incluyendo el
uso de las nuevas tecnologias de la informaciéasycbmunicaciones, para
favorecer un aprendizaje activo y el desarrolldadecapacidades vinculadas
con el saber hacer.

c. Los Mapas de Progresdescriben el crecimiento de las competencias
consideradas fundamentales en la formacion deshosliantes dentro de cada
sector curricular y constituyen un marco de refeieepara observar y evaluar
el aprendizaje promovido por el marco curriculass lmapas describen en 7
niveles de progreso las competencias sefialadgsl&ioras y con ejemplos de
desempefio y trabajos de estudiantes ilustrativesdia nivel.

d. Los Niveles de Logro del SIMCE (Sistema de Medictnla Calidad de la
Educacion)son descripciones de los desempefios que exhibestlodiantes en
los sectores curriculares que al final de cad® @stolar evalta el SIMCE. Los
niveles de logro se han construido sobre la basesd#esempefios efectivos de
los alumnos en la prueba en relacion a los objgetdel marco curricular y las
competencias descritas en los Mapas de Progreso.

Con la creacion del SIMCE, el afio 1988, se instal&l sistema educativo chileno
una evaluacion externa, que se propuso proveerfderiacion relevante para su quehacer
a los distintos actores del sistema educativo.rBgipal proposito consiste en contribuir al
mejoramiento de la calidad y equidad de la eduoadiiformando sobre los logros de
aprendizaje de los estudiantes en diferentes @ieeaprendizaje del curriculo nacional, y
relacionandolos con el contexto escolar y socialejue estos aprenden.

Desde 2012, SIMCE paso0 a ser el sistema de evatugoe la Agencia de Calidad
de la Educacién utiliza para evaluar los resultatsprendizaje de los establecimientos,
evaluando el logro de los contenidos y habilidadek curriculo vigente, en diferentes
asignaturas o areas de aprendizaje, a traves denadeion que se aplica a todos los
estudiantes del pais que cursan los niveles evasuad

Ademés de las pruebas referidas al curriculo, tmbécoge informacion sobre

docentes, estudiantes, padres y apoderados a ttav@sestionarios. Esta informacion se
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utiliza para contextualizar y analizar los resugadle los estudiantes en las pruebas
SIMCE.

e. Los Textos Escolareslesarrollan los contenidos definidos en el Marco
Curricular para apoyar el trabajo de los alumnoslaula y fuera de ella, y les
entregan explicaciones y actividades para favorexeraprendizaje y su
autoevaluacion. Para los profesores, los textosstitopen una propuesta
metodoldgica para apoyar la implementacién deliculrm en el aula, y los
orientan sobre la extension y profundidad con quedpn ser abordados los
contenidos del Marco Curricular.

En los Planes y Programas de estudio se explitosrObjetivos Fundamentales

(OF) y Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) a alzar por los estudiantes en 1 afio
lectivo.

Se entiende por Objetivos Fundamenté(@b) a las competencias que los alumnos
deben lograr en los distintos periodos de escalgtn, para cumplir con los objetivos
generales y requisitos de egreso de la ensefiasiza yamedia. Son los aprendizajes que
los estudiantes deben lograr al finalizar los nies niveles de la Educacion. Se refieren a
conocimientos, habilidades y actitudes que han sieleccionados considerando que
favorezcan el desarrollo integral y su desenvolento en distintos ambitos, lo que
constituye el fin del proceso educativo.

El Marco Curricular distingue dos clases de ObgetiFundamentales:

a) Objetivos Fundamentales Verticales (OFV): son loemdizajes directamente
vinculados a los sectores curriculares, o a lasa@sjdades de la formacion
diferenciada en la Educacion Media.

En relacién a los Objetivos Fundamentales Vertgake preciso distinguir en ellos
entre Objetivos Fundamentales por nivel y ObjetiFosidamentales TerminaleBn el
primer caso, se trata de los objetivos que los mhsndeben lograr en cada uno de los doce
afos de la Educacion Basica y Media. En el segaado, se trata de los objetivos que los
alumnos deben lograr al término de la Educacionidguhra el caso de la Formacion
Diferenciada Técnico-Profesional.

b) Objetivos Fundamentales Transversales (OB®n aquellos aprendizajes que

tienen un caracter comprensivo y general, y apuatadesarrollo personal,

42



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

ético, social e intelectual de los estudiantes.maor parte constitutiva del
curriculum nacional y, por lo tanto, los establéemos deben asumir la tarea
de promover su logro.

La actual Reforma Educacional Chilena, presenta dealas propuestas mas
innovadoras de las ultimas décadas. Es asi, qustitte un gran desafio para los
educadores: el desarrollo de los Objetivos Fund&atenTransversales.

Los Objetivos Fundamentales Transversales promi@stia la ensefianza basica y
media hacen referencia a las finalidades geneddel educacién, corresponden a los
objetivos formativos que subyacen al conjunto defriculum. Tienen un caracter
comprensivo y general orientado al desarrollo pelsacognitivo, social y moral de los
alumnos. Los OFT deben ser desarrollados tantavédrdel curriculum manifiesto de los
diferentes sectores curriculares, como a través ottas actividades propias del
establecimiento educacional y del clima de conwigemterno. Su fin es:

» Contribuir a fortalecer la formacién ética de lagoma;

 orientar el proceso de crecimiento y autoafirmagérsonal;

» orientar la forma en que la persona se relacionaoti@s personas y con el
mundo;

» contribuir al desarrollo del pensamiento criticeflexivo.

Los OFT no se logran a través de un sector de dizege en particular,;
conseguirlos depende del conjunto del curriculurebdd promoverse a través de las
diversas disciplinas y en las distintas dimensiategjuehacer educativo (por ejemplo, por
medio del proyecto educativo institucional, la picecdocente, el clima organizacional, la
disciplina o las ceremonias escolares).

No se trata de objetivos que incluyan Unicamentdudes y valores. Supone
integrar esos aspectos con el desarrollo de comartios y habilidades.

A partir de la actualizacion al Marco Curricularalieada el afio 2009, estos
objetivos se organizaron bajo un esquema comunladducacion Basica y la Educacion
Media. De acuerdo con este esquema, los Objetivosldmentales Transversales se
agrupan en cinco ambitos: crecimiento y autoafirGracpersonal, desarrollo del
pensamiento, formacion ética, la persona y su eatprtecnologias de la informacién y la

comunicacion
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¢,Como entender los OFT en el contexto del liced gpeendizaje? Se pueden
entender como aquellos aprendizajes que deben iestardos en todos los sectores
curriculares, o en subconjuntos de éstos, que puesher expresion en distintos ambitos
del quehacer educativo, y que tienen como fin mienen los alumnos actitudes y
conductas que les ayuden a desarrollar su capa@tiagiva, su autoestima, su sentido de
pertenencia; incentivarlos a trabajar por una bumrivencia escolar y familiar. Estos
valores, actitudes y conductas son abordados donglidad en los Cuatro Pilares de la
Educacion que establece el informe Delors en 1% &ender a aprender”, “aprender a
conocer”, “aprender a convivir’ y “aprender a ser”.
Los Objetivos Fundamentales Transversales respoadanformacion ética de la
persona: a orientar el proceso de crecimiento g afitmacién personal y a orientar la
forma en que la persona se relaciona con otrasnyetanundo. (Ministerio Educacién
Chile, 1998)
Los aprendizajes definidos en los Objetivos Fundaabes se refieren a:
conocimientos, habilidades y actitudes.
Los conocimientosncluyen conceptos, sistemas conceptuales e infaémaobre
hechos, procedimientos, procesos y operaciones.cBasidera:
» el conocimiento como informacion, es decir, comaocmimiento de objetos,
eventos, fendbmenos, simbolos y

» el conocimiento como entendimiento, es decir, lorinacion puesta en
relacion o contextualizada, integrando marcos eaplios e interpretativos
mayores, y dando base para discernimiento y juicios

Las habilidades se refieren a las capacidades edeitej un acto cognitivo y/o
motriz complejo con precision y adaptabilidad adiciones cambiantes. Las habilidades
pueden ser del ambito intelectual o practico, yefieren tanto a desempefios como a la
realizacion de procedimientos basados en procesiosnios, 0 no rutinarios fundados en
la busqueda, la creatividad y la imaginacion. Laisilidades promovidas por el curriculum
son especialmente aquellas que exigen elaboraeidosdsujetos y que constituyen la base
del desarrollo de competencias y de la transfeaedel conocimiento aprendido en el

ambito escolar a otros contextos.
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Las actitudesson disposiciones hacia objetos, ideas 0 persaoascomponentes
afectivos, cognitivos y valorativos, que inclinarlaa personas a determinados tipos de
acciones. Por ejemplo, el curriculum plantea a¢itua inculcar en los alumnos respecto a:
desarrollo personal, relaciones con los demaschesey deberes ciudadanos, disciplina de
estudio y trabajo personal, trabajo en equipo, foade evidencia, verdad y criticidad,
didlogo y manejo de conflictos, entorno naturafreentras dimensiones.

Los Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) explicitansloconocimientos,
habilidades y actitudes implicados en los OF y gjugroceso de ensefianza debe convertir
en oportunidades de aprendizaje para cada estediant el fin de lograr los Objetivos
Fundamentales de cada nivel educativo.

Si los Objetivos Fundamentales estdn formuladosdedes perspectiva del
aprendizaje que cada alumno y alumna debe loglCMO lo estan desde la perspectiva
de lo que cada docente debe obligatoriamente enswiitvar y promover en el aula 'y en
el espacio mayor del establecimiento, para desaridichos aprendizajes.

Los OF-CMO del marco curricular estan orientadodesarrollo de competencias
gue se consideran fundamentales para el desapetkbnal y para desenvolverse en el
ambito social, laboral y ciudadano.

Siguiendo una definicion de amplio consenso sas&bmpetencias, éstas aluden a
la capacidad para responder a las exigencias thdileés o sociales para realizar una tarea
o, dicho de otra forma, corresponden a la capactkadrticular y movilizar recursos
aprendidos —saberes— con vistas a un desempeixcealereia.

Las competencias se expresan en la accion y suptmemovilizacion de
conocimientos, habilidades y actitudes que la per$@ aprendido en contextos educativos
formales e informales. Con la finalidad de promowpre los alumnos desarrollen
competencias, el curriculum incorpora los conoaitaig de las distintas disciplinas que
son fundamentales para comprender la realidad, Habilidades cognitivas vy
procedimientos que posibilitan integrar y movilizacursos, y las actitudes personales y
éticas que orientan una accion responsable conggyoo y los demas.

Ademés, asumiendo que las competencias se deaarenl la practica y que lo
relevante es que los alumnos logren aprendizajegpgadan transferir a contextos reales,

el curriculum prioriza la comprension profundaaptendizaje activo, las relaciones entre
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saberes y la movilizaciéon integrada de conocimgntabilidades y actitudes, en diversos
contextos, preferentemente auténticos o reales.
En el caso de la modalidad técnico-profesionalctampetencias a desarrollar se

expresan en los objetivos fundamentales termintdesada mencion o especialidad.

[.5.3. Bases Curriculares de ensefianza media ensektor de aprendizaje de

Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

Las Bases Curriculares (B.C.) de Historia, GeogrgfiCiencias Sociales buscan
contribuir a la formacién de personas capaces @dizan realidades complejas y de
desarrollar visiones propias fundadas en un pemsamiriguroso y critico. Asimismo,
personas con las herramientas para comprender swejpresente, establecer conexiones
con el pasado y trazar planes a futuro. Al misrmpio, se espera entregar conocimientos,
habilidades y actitudes que les permitan ejercerocoiudadanos activos y respetuosos de
los principios en los que se funda la democracigug desarrollen y practiquen una
conciencia ética basada en los Derechos Humanos.

Las B.C. de Historia, Geografia y Ciencias Sociaes articulan en torno a
Objetivos de Aprendizaje para cada nivel escolatog€sefnalan desempefios observables,
lo que facilita su seguimiento y evaluacion. Esléeiiados de modo de permitir que los
estudiantes desarrollen de forma integrada losaomentos, las habilidades y las actitudes
propias de la asignatura. Constituye una de laxipales innovaciones de la Ley General
de Educacion (LGE). Su estructura simple permitestrair un curriculo centrado en el
aprendizaje.

Estas promueven un conjunto de actitudes paradbdizlo de formacion general,
gue derivan de los Objetivos de Aprendizaje Trarssles y se orientan al desarrollo
personal y social de los estudiantes. Estos sefl@sempenos observables, lo que facilita
su seguimiento y evaluacién. Estan disefiados psdas alumnos desarrollen de forma
integrada los conocimientos, las habilidades yatgudes propias de la asignatura. Deben
promoverse para la formacién de los jovenes erasdgnaturas, mediante actividades,
tareas, evaluaciones y la ensefianza en generapmsi también desde el ejemplo y la

accion cotidiana del docente y de la comunidad lascbos establecimientos pueden
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planificar, organizar, desarrollar y complements &ctitudes propuestas segun sean las
necesidades de su propio proyecto y su realidachtida.

Los Planes y Programas de Historia, Geografia ynwdiae Sociales, ofrece una
propuesta para organizar y orientar el trabajo gégiao del afio escolar. Esta propuesta
pretende promover el logro de los Objetivos Funddates (OF) y el desarrollo de los
Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) que defineMdrco Curricular. Estos buscan
promover los principios orientadores de la refoedacacional incorporando los Objetivos
Fundamentales Transversales en los distintos sivdke ensefianza, en los distintos
contenidos y metodologias que los docentes debpariimen sus aulas. Esta area es de
vital importancia para profundizar los conocimientte la realidad social que manejan los
educandos, tanto en el ambito nacional como inténal, ademas de reforzar el sentido
de pertenencia a la comunidad nacional, a traviésot®cimiento mas sistematico de sus
realidades y problemas.

Esta propuesta curricular busca que los estudigrgesiban que la Historia, la
Geografia y las Ciencias Sociales que componersester de aprendizaje, no constituyen
un saber lejano y desvinculado de su mundo. Poorgtario, estas disciplinas les ofrecen
un conjunto de aproximaciones conceptuales y lu=oiés relevantes que les pueden
ayudar a comprender mejor sus vidas, razonar \emliscsus opciones y trazar planes a
futuro, a la vez que pueden ayudarles a entendecostexto social y el mundo
contemporaneo, reflexionar sobre el curso de lositacimientos y sentirse motivados a
participar activa y responsablemente en diverseslas en la sociedad. Este énfasis en los
desafios del presente no significa descuidar eldmasor el contrario, se postula que una
comprension del presente solo es posible si seipaaghpasado y los procesos histéricos
gue han modelado la realidad actual. De hechajrdkcalum de este sector esta orientado a
gue los alumnos desarrollen una visibn comprehand® la realidad social, tanto en
términos historicos y geograficos como desde lasoias socialegntendiendo que esta es
una realidad compleja sobre la cual existen deinperspectivas para abordarla e
interpretaciones para comprenderla, tanto enti@pdiisas como al interior de cada una de
ellas y en la misma sociedad.

Desde una perspectiva didactica, esta propuestdcudar exige estrategias

metodoldgicas que impulsen un aprendizaje activoodeestudiantes, fomentando su
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curiosidad, su habilidad de busqueda y organizadera informacion, su habilidad de

juicio autbnomo y de resolucién de problemas, aésade la realizacion frecuente de

trabajos de investigacion, de elaboracion de inésry ensayos, de foros y debates y de
trabajos grupales en los cuales se exija —en fgeerananente—, acuciosidad, rigor y

elaboracion de un pensamiento propio. En estedsergn la ensefianza de la Historia, la
Geografia y las Ciencias Sociales se debe ponesiénén la conexion entre los temas
analizados y la realidad vivida por los jovenesampie ellos apliquen los conocimientos y
habilidades al entendimiento de su propia realidasi, el docente debe orientar la

ensefianza hacia la comprension de los fendmenascggws estudiados, por sobre la
memorizacion de informacion puntual que se hayaatio para ilustrarlos.

Las habilidades geogréficas tienen como proposgamollar en los alumnos la
ubicacion espacial y el andlisis territorial, encelal han de poder integrar diversas
variables para adquirir una vision dinamica y sst& del espacio que habitan. Las
habilidades de ubicacion espacial progresan dasten a quinto basico, en relaciéon a la
ubicacion y distribucién de procesos naturales giad®s. Las habilidades de analisis
territorial progresan desde sexto basico a cuardion y con ellas se busca que los
estudiantes logren integrar variables para explleadinamica espacial de distintos
procesos en un territorio hasta llegar a una visistémica del espacio que habitan, lo que
les permitird comprender que el territorio es umstruccion humana posible de modificar
en beneficio de la calidad de vida, contribuyendoedta manera a la formacién de
ciudadanos capaces de evaluar las implicanciasiepue el desarrollo sustentable para su
vida y la de la humanidad, y actuar responsablemment

Los aprendizajes que promueven el Marco Curriculiys Programas de Estudio
apuntan a un desarrollo integral de los estudiarResa tal efecto, esos aprendizajes
involucran tanto los conocimientos propios de &igilina como las habilidades y actitudes
para enfrentar diversos desafios, tanto en el xtinel sector de aprendizaje como al
desenvolverse en su entorno. Esto supone orienthdecia el logro de competencias,
entendidas como la movilizacién de dichos elemepéoa realizar de manera efectiva una
accion determinada. Se trata de una nocion de @digege con la cual los conocimientos,
las habilidades y las actitudes se desarrollan algema integrada y, a la vez, se enriquecen
y potencian de forma reciproca. Estas no se adguiespontaneamente al estudiar las
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disciplinas. Necesitan promoverse de manera metgdestar explicitas en los propdsitos
gue articulan el trabajo de los docentes.

Los Objetivos de Aprendizaje de Historia, GeografiaCiencias Sociales
contemplan una serie de habilidades propias dedisdplinas que conforman esta
asignatura. Estas habilidades son valiosas heméesiecognitivas necesarias para
comprender los contenidos estudiados y para adgqunocimientos en otras areas y en
diferentes contextos de la vida. Se espera queddmisicion de conocimientos y el
desarrollo de la capacidad de procesar la inforbmaciontribuyan a que los alumnos
puedan tomar decisiones de una manera responsiafbereada.

a. Habilidades
Son importantes, porque el aprendizaje involuaraalo el saber, sino también el
saber hacer. Por otra parte, la continua expangiola creciente complejidad del
conocimiento demandan cada vez mas capacidadesndarpiento que permitan, entre
otros aspectos, usar la informacion de manera ggl@[y rigurosa, examinar criticamente
las diversas fuentes de informacion disponibledquair y generar nuevos conocimientos.
Esta situacién hace relevante la promocion derskge habilidades; entre ellas,
ubicarse en el tiempo, resumir la informacion, dedar una investigacion, comparar y
evaluar la confiabilidad de las fuentes de inforidrag realizar interpretaciones. Se deben
desarrollar de manera integrada, porque sin edalidaades, los conocimientos y conceptos
gue puedan adquirir los alumnos resultan elemenéotes.
Para esta asignatura, se han organizado las lzalgiden cuatro grupos:
1. Pensamiento temporal y espacial
» Se busca que los estudiantes continden con elrdésate las habilidades
de aprehension temporal y de aplicacion de losegins de tiempo y de
espacio iniciado en el ciclo anterior, para que dpue orientarse,
contextualizar, ubicar y comprender tanto los psosey acontecimientos
estudiados, como aquellos relacionados con sugwuighé.
» En este ciclo de formacion general aprenderan ableser y representar
secuencias cronoldgicas entre periodos histéric@s gomparar procesos

historicos, identificando relaciones de causalidashtinuidades y cambios.
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Asimismo, en estos niveles se espera que los astedi sean capaces de
comprender y aplicar conceptos mas complejos dahpd historico,
pudiendo reconocer los distintos ritmos y duraciahe los procesos.
Respecto a las habilidades propias de la geografiagspera que los
estudiantes puedan representar, a través del uslisiitlas herramientas,
tanto la ubicacion y caracteristicas de los lugazesho los diferentes tipos
de informacion geografica. Junto a esto, se espam los estudiantes
desarrollen la capacidad de interpretar datosanrdcion geografica a fin
de identificar distribuciones espaciales y patragmsciados a las dinamicas
del territorio.

2. Analisis y trabajo con fuentes de informacion

La utilizacion de diversas fuentes de informaciéscritas y no escritas,
constituye un elemento central de esta propuests p partir de ellas los
estudiantes pueden acceder a una comprension otz de los fendmenos
sociales estudiados en el nivel. El trabajo contsede informacion supone
desarrollar una metodologia de trabajo activa wraga, que permita
analizarlas y asi obtener informacion relevantesmiédar preguntas,
establecer relaciones, elaborar conclusiones yversoroblemas.

En estos niveles, se espera que el estudiantengentesarrollando sus
capacidades de obtencion de informacion, busqueddasificacion de
diversas fuentes pertinentes, y que, ademas, spaz cde evaluarlas
criticamente de acuerdo a la informacién que coatigal contexto historico
en el que fueron elaboradas, y a la confiabilidachdez de la evidencia
que entregan. Junto a esto, atendiendo al nivedattkirez de los estudiantes,
se espera que sean capaces de contrastar infomdidistintas fuentes y
extraer conclusiones, ya sea respondiendo pregdirigslas o formulando
Sus propias preguntas.

Asimismo, se contintia con el desarrollo de laslitues relacionadas con
la investigacion, herramienta fundamental que Esngie a los estudiantes
avanzar en todas las areas del conocimiento yrdéaarda rigurosidad, la

estructuracion clara de ideas, la perseverancidsabhjo en equipo y el
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interés por conocer temas nuevos. En este ciclessera que, a partir de los
distintos temas estudiados, sean capaces de reghaayectos de
investigacion, de elaborar hipotesis y de aplicatirdas estrategias para
registrar, citar y organizar la informacion.
3. Pensamiento critico

» Pensar criticamente implica una actitud flexibleugstionadora, interesada
por indagar en las razones de los fenomenos, efungliear en el
conocimiento, y abierta a considerar distintos gsiole vista para el analisis.
Implica, asimismo, una actitud esencialmente coraattapaz de producir
nuevas ideas y aprendizajes. Pensar criticamenpdicandesarrollar la
capacidad de elaborar juicios y de tomar decisisnbse qué creer o hacer.

» A estos propositos se orienta el desarrollo desaemento critico en el ciclo
que abordan las presentes Bases, y a ello congribeynanera fundamental
la estructura de integracion multidisciplinar. Eh @&clo anterior, la
estructura en ejes favorecio el desarrollo de tuoies de pensamiento
critico relacionadas con un analisis particular ldg elementos. En el
presente ciclo de formacion general, el énfasig est desarrollar un
pensamiento critico basado en la capacidad deramt@&jementos para el
analisis y de reconocer la complejidad inherenkesdendmenos humanos
que estudian la historia y las ciencias socialestiddlarmente, busca
reforzar el interés por conocer y evaluar las nmlig§ visiones e
interpretaciones que existen sobre los fendmentaliados; comprender
que las sociedades se construyen historica y dgemgréente, es decir, que
estan contextualizadas en un tiempo y en un esplaté@minado; que han
sido moldeadas por distintas influencias; y questenri relaciones de cambio
y continuidad en los procesos que las marcan. Rpdo la integracion
permite abordar los problemas desde distintas eetisps y ofrece diversas
herramientas y conocimientos para resolverlos, ritiye de manera
fundamental a desarrollar las habilidades cogrativéas competencias que
son propias de un pensamiento critico.
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4. Comunicacion

» Esta habilidad busca reforzar en los estudianteapacidad de transmitir a
otros —de forma clara, respetuosa y deferente—rdssiltados de sus
observaciones, descripciones, andlisis o investigas, por medio de
distintas formas de expresion oral y escrita.

» En este ciclo de formacién general, se esperaagestudiantes desarrollen
la capacidad de argumentar activamente, en comvenss grupales y
debates, proponiendo soluciones, estableciendordoziey formulando
nuevas preguntas para profundizar la discusionmideio, se espera que
sean capaces de desarrollar la habilidad de escleghalanteamientos de
otros, procesarlos y contraargumentos en la meglidasea necesario, con
una actitud respetuosa y tolerante.

» En sintesis, se busca que logren comunicar primegrde de manera oral y
escrita, pero también a través de otros medios,réssitados de sus
investigaciones, utilizando una estructura clanapeta y efectiva.

Con el desarrollo de estas habilidades, se espeealap estudiantes logren
aprendizajes profundos, los que se adquieren cuahdmnocimiento es usado para
interpretar nuevas situaciones, para resolver pnodé y para pensar criticamente, entre
otros.

b. Conocimientos

Son importantes, porque los conceptos de las disa$po sectores de aprendizaje
enriguecen la comprension de los estudiantes sobriendmenos que les toca enfrentar.
Les permiten relacionarse con el entorno, utilizandciones complejas y profundas que
complementan, de manera crucial, el saber que bi@mido por medio del sentido comun
y la experiencia cotidiana. Ademas, estos conceptos fundamentales para que los
alumnos construyan nuevos aprendizajes.

Por ejemplo, si lee un texto informativo sobre widado del medio ambiente, el
estudiante utiliza lo que ya sabe para darle semtich nueva informacién. El conocimiento
previo lo capacita para predecir sobre lo que leeg verificar sus predicciones a medida

gue asimila el texto y construir este nuevo con@ito.
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Se deben desarrollar de manera integrada, porgoneusa condicion para el
progreso de las habilidades. Ellas no se desamrelfaun vacio, sino sobre la base de

ciertos conceptos o conocimientos.

c. Actitudes

Son importantes, porque los aprendizajes no invatucnicamente la dimension
cognitiva. Siempre estan asociados con las acfitydisposiciones de los alumnos. Entre
los propdsitos establecidos para la educacionoetempla el desarrollo en los dmbitos
personal, social, ético y ciudadano. Ellos inclugspectos de caracter afectivo y, a la vez,
ciertas disposiciones.

A modo de ejemplo, los aprendizajes involucrantaatis como el respeto hacia
personas e ideas distintas, el interés por el comecto, la valoracion del trabajo, la
responsabilidad, el emprendimiento y la apreciad&lmaisaje natural.

Se deben ensefiar de manera integrada, porque drosncasos requieren de los
conocimientos y las habilidades para su desarr@kns conocimientos y habilidades
entregan herramientas para elaborar juicios infdosa analizar criticamente diversas
circunstancias y contrastar criterios y decisiomesie otros aspectos involucrados en este
proceso.

A la vez, las actitudes orientan el sentido y @ gse cada alumno otorgue a los
conocimientos y las habilidades adquiridos. Som, Ipaanto, un antecedente necesario
para usar constructivamente estos elementos.

Las actitudes a desarrollar en la asignatura deotiis Geografia y Ciencias
Sociales son las siguientes:

a) Respetar y defender la igualdad de derechos et=da todas las personas,
sin distincion de raza o etnia, nacionalidad, sitira socioecondémica, idioma,
ideologia u opinion politica, religion o creenaimdicacion o participacion en
organizaciones gremiales o la falta de ellas, ger@ientacion sexual, estado
civil, edad, filiacion, apariencia personal, enfedad o discapacidad.

b) Respetar la diversidad cultural, religiosa y étnigalas ideas y creencias
distintas de las propias, considerando la impoidam®l| dialogo para la

convivencia y el logro de acuerdos, evitando pcepsi
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f)

9)

h)

)

Pensar en forma autonoma y reflexiva, fundamerdar itleas y posturas
propias, y desarrollar una disposicion positiva arltica y la autocritica.
Demostrar valoracion por el aporte de las ciensigsales a la comprension de
la realidad humana y su complejidad, mediante rd&gi herramientas
metodoldgicas y perspectivas de analisis.

Demostrar valoracion por la democracia, reconodeladimportancia de ser
ciudadanos activos, solidarios y responsables,ceames y comprometidos
con el ejercicio de sus derechos y deberes.

Demostrar valoracion por la vida en sociedad, eéfalel compromiso activo
con la convivencia pacifica, el bien comun, la Idad de hombres y mujeres y
el respeto a los derechos fundamentales de toslgeiaonas.

Demostrar interés por conocer el pasado de la hidadhry el de su propia
cultura, y valorar el conocimiento historico commauforma de comprender el
presente y desarrollar lazos de pertenencia cwodaedad en sus mdltiples
dimensiones (familia, localidad, region, pais, hoidad, etc.).

Desarrollar actitudes favorables a la proteccion deedio ambiente,
demostrando conciencia de su importancia parada en el planeta y una
actitud propositiva ante la necesidad de logradesarrollo sustentable.
Demostrar una actitud propositiva para contriblidesarrollo de la sociedad,
mediante iniciativas que reflejen responsabilidadiad y creatividad en la
basqueda de soluciones, perseverancia, empatiayromiso ético con el bien
coman.

Usar de manera responsable y efectiva las tecralatg la comunicacion para
la obtencion de informacion y la elaboracién dedemtia, dando crédito al
trabajo de otros y respetando la propiedad y laapidad de las personas.
(Ministerio de Educacion - Bases Curriculares, 2@1393-235).
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I.6. Situacion actual en Chile del sector de aprefnzhje de Historia, Geografia y

Ciencias Sociales en la enseflanza secundaria.

1.6.1. Ensefianza de la Geografia en Chile: desafiastuales y renovacion

El CPEIP (Centro de Perfeccionamiento, Experimédtace Investigacion
Pedagdgica), ha profundizado desde 1989 a la [faemaaticas relacionadas con la
didactica de la geografia, y asi mismo Araya & Gdez (2009) han publicado dentro del
pais un libro titulado: “Presente y futuro de laueation geogréafica en Chile”, donde
especialistas en el tema han realizado importeepestes a la educacion geogréfica en
Chile a través de discursos tedricos, ejes proltieasa lineas de trabajo y proyectos de
investigacion.

Es clave mencionar que ya desde el ultimo tercisigle XX se intenta desarrollar
una ensefianza de la geografia menos dependienii@ idéormacion concreta que se
imparte, donde el valor de la ensefianza se badasamrollar facultades de observacion y
razonamiento. A partir de las revistas antes meacdias y al realizar una retrospeccion de
la ensefianza geografica, permite comprender elrpanrdoactual de los primeros 10 afios
del siglo XXI. (Moreno & Marron, 1996)

En términos generales, el rol de la ensefianza gedgrafia, se basa en ensefiar los
objetos y las acciones actuales en el territoai@antidad y la calidad de las interacciones
gue estan presentes en éste, pues dan cuentahdgolda que se estd haciendo en ese
momento. Se potencian, por requerimientos de l&edad actual, Rodriguez L. (2007)
metodologias que buscan en un contexto educativadleocuantificar cuanto exista en el
espacio territorial, sino que permita un analisspagial a partir del contacto o la
observacion directa del medio, y asi tener un goedoonciencia de su realidad. (Gurevich
R., 1994).

Sin embargo, en la actualidad, la vision real denlgefianza de la Geografia, es un
desacuerdo entre los requerimientos sociales pdafanza de ésta, porque segun Guerra
(1998), haciendo referencia al libro de Moreno &rida (1996) “Ensefiar Geografia. De la
Teoria a la Practica”, a pesar de los reconocimseatadémicos que ha tenido la geografia

como area del conocimiento social e investigaciotodos los niveles educativos, su
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proceso de ensefianza - aprendizaje no se ha audstatal y masivamente a los tiempos
actuales.

Considerando el pensamiento de Rivera (2003),sestoterpreta como resultado de
un cierto desfase del proceso de globalizacionsyedactos en la educacion, ya que se
forma a un ciudadano que vive en circunstanciaseoguoraneas, pero en base a una
accion educativa que no esta acorde con los cardbitasépoca.

Tanto Araya (1997), Gurevich R. (2005), Licera®0@), Rivera (2003), Souto
(1999), Rodriguez L. (2007), entre otros, estallegee el rasgo mas destacable en la
ensefianza de la Geografia, es la cantidad de aesafiuales que presenta. Este contexto,
uno de los ejes principales, es promover aprerefizgje puedan ser utilitarios y cercanos a
guienes aprenden.

Bajo la influencia de la globalizacion y los requmeentos sociales, se pretende
considerar una renovacion de la ensefianza geagraéintrada en un estudiante que pueda
interactuar en el medio en que se desenvuelveciagpente siendo consciente de su
medio. En esto, Gonzalez E. (2005) afirma que eaclaalidad uno de los principios
metodoldgicos clave para la ensefianza de la Géagrafel de proximidad, y considera
como base la observacion directa para desarrall@l alumno capacidades de interactuar
con el medio.

Con el ideal de un estudiante activo como necesstamal, surge el rechazo
generalizado de los excesos memoristicos en ldi@msa de la geografia tradicional, ya
gue las necesidades sociales que configuran larrRaf&ducativgAraya & Gonzélez,
2009) y las sucesivas crisis conceptuales de lagrgda, asi como las recientes
transformaciones de nuestro mundo, son hechos entes, que proponen redefinir el
papel de la ensefianza de la Geografia como corerttinitil y necesario para la sociedad
contemporanea. (Lara, 1994)

Siguiendo el pensamiento de Rivera (2003), se dedmditre la necesidad de renovar
los esquemas tradicionales generado por la tram@mie conceptos y la vigencia de los
fundamentos del conductismo, reflejando un atrasoedfoque y metodologias en la
ensefianza de la geografia, sobre todo si en lal@etd aparecen nuevas formas de

paradigmas en geografia como por ejemplo, el gereepcion, que busca un contacto mas
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intimo entre las experiencias del alumno y el con@nto, como respuesta al contexto de
la globalizacién. (Vincent, Reques, & Souto, 1994)

Profundizando en el rol del profesor, en esta racidn del aprendizaje de la
geografia, ésta debe considerar una reflexion aotesten su quehacer pedagdgico,
buscando en ello la utilidad de la informacion qu&ega a sus estudiantes. Segun Graves
(1997), éste puede preguntarse ¢hasta qué pugte lél ensefia contribuye a la educacion
general de sus alumnos y alumnas?, vale decitjlidad que le puede brindar al aplicar
sus actividades como un eslabon en el procesaraiarf@ una persona con conocimientos.

En la busqueda de configurar teéricamente estaladily asi valorarla. Graves
(1997), entrega claves para entender si el conentmigeografico ensefiado es util. Este
deberia reunir caracteristicas tales como: la eliirrde un conocimiento tedérico, no va en
contra de un cédigo de comportamiento, no sonlé&sbg son justificadas por si mismas.
Los conocimientos entregados deben ser pertingragsnder a la realidad del estudiante.

Volviendo a esta busqueda de utilidad en el murdoab de la ensefianza de la
Geografia, en base a las reflexiones de GurevitdncB, & Fernandez (2013), se puede
entender que posiblemente ahora no interesa coimoaaTtarios enormes, que ademas en
pocas semanas quedan desactualizados por la vwidgieste mundo, sino mas bien que el
estudiante pueda decodificar la realidad que ldeappueda analizar espacialmente y ser
consciente de su entorno. En esto cabe destagain $éontilla (2005), la interaccion con
el medio, ya que, el desarrollo de la utilidad @@ocimiento geografico y el contacto con
el medio, al alumno le permite analizar, interraliz interpretar cualquier evento o
fendmeno geografico que haga presencia en el atab@rrque su efecto es transformarse
en un agente capaz de proponer alternativas dei@olante los mas grandes problemas
ambientales. Por tanto, se considera la neceseladrtstruir un alumno capaz de entender
la realidad, y concretarlo a través de metodologii@esenciales en el entorno.

El analizar el concepto de espacio, se vuelve fmedigal para una renovacion de la
ensefianza de la Geografia. Siguiendo el pensandenBurevich R. (1994), se evidencia
en el profesorado una debilidad en sus conocinmsergoe no posee una referencia de
espacio clara ni de los elementos que en él semqiees Esto trae dos consecuencias segun
Molina (2002), la primera de ella deja de ladodsponsabilidad como profesor que ensefia

Geografia. Debe saber analizar la informacion,ridisicarla, interpretar los resultados y
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determinar sus relaciones en el espacio que anglizamo segundo elemento, se aprecia
una excesiva atencion a temas excepcionales cémpeos (geografia del cuerpo, de las
actividades culinarias, del vino, etc.), dejandolat® los elementos que son cercanos y
Gtiles como el conocimiento del entorno inmediattal o regional del alumno.

La pérdida de significado del espacio y sus caratizas representan una estatica
dentro de la renovacion de ensefianza de la geagyaffjue se pierde segun Molina (2002)
y Gurevich R. (1994) un factor clave, tanto dedisciplina y la ensefianza, porque el
espacio por sus caracteristicas y el hombre conemt@gmodificador o alterador de
procesos o hechos geogréficos son la herramiemzeptual que permite comprender la
realidad al alumno, no obstante si con frecuenogadocentes no advierten de que el
espacio habla, utilizan categorias de analisisceqios 0 un sistema conceptual para
interpretar la realidad, que ya no es a la queoreipn esos conceptos que se estan
estudiando, méas bien se usan conceptos de undackgjue estd muriendo. La renovacion
de la geografia pasa por la depuracion y clariiicaacle la nocion de espacio, por la
investigacion de sus categorias de analisis, yposiderar al espacio una variable basica
de los hechos sociales.

Segun Trinca (1999) el tiempo real con que oculmerfendmenos y el uso de las
tecnologicas que, dentro de la cotidianeidad, surgemundo en transformacion constante
sobre el espacio, formas particulares de expreyacsacretarse. Estas se marcan a partir
de dos pilares que en la ensefianza no son cordadera son dejados de lado: la
desterritorializacion, donde la figura del Estadaciin se esta viendo absorbida por la
globalizacién; como una imagen de la inmaterialidada economia actual, surgiendo una
homogeneizacién de lugares en el mundo.

Se requiere, en resumen, una ensefianza que censat@cimientos Utiles y con
herramientas conceptuales claras, una ensefianzadaeen el alumno y sus experiencias
en el entorno. Sin embargo, la enseflanza de lar&fég en general de las ciencias
sociales, segun el pensamiento de Rodriguez EDOY30Moreno & Marrén (1996), no se
ha caracterizado por el estudio del entorno, nioagror las metodologias activas, sino que
se ha visto dominada por enfoques estrictamentgptiieres, metodologias verbalistas y
enciclopedistas, cargada de datos que en ocasimn&®bran importancia en quienes

aprenden. Asi mismo la geografia se asimila commdmorizacion de capitales, sistemas
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montafiosos, accidentes geograficos, demogréfidos, @ue desconoce las dindmicas
presentes en el territorio, quedando solo reduidiaa parte de lo que es.

Segun Rodriguez E. (2000), aparece en este eszemaa oposicion entre la
llamada educacién tradicional con predominio delcador sobre el educando, convertido
este Ultimo en un pasivo “recipiente” de conocirtoeny la educacién nueva o progresiva,
basada en la actividad, libertad y espontaneidbala@no. Esta ya se mencionaba en 1955
por Dubois, que converge en los puntos de Rodrigue@000) y Gurevich R. (1994)
qguienes se basan en la idea de que la geografia ga la localizacion descriptiva que se
ensefid durante largo tiempo, y que hoy dia se mfiere el caracter de una geografia
investigativa, que tiene sus métodos pedagogidiscyplinares, que se deben adaptar a las
necesidades que sean pertinentes al medio en skegdesenvuelven, velando siempre por
un contacto con éste.

Complementando particularmente la metodologia diawdlal, segin Rivas (2006),
tiene como elementos centrales el uso casi exelomate en el libro de texto y la clase
magistral, los que son insuficientes cuando emziganza se pretende abordar la infinita
diversidad del mundo fisico y la complejidad cratgede las relaciones sociales y del
comportamiento humano. La metodologia tradiciomtd fa cual surgen aprendizajes que
no cobran importancia- solo tiene como resultad@prendizaje memoristico, repetitivo,
dificultando la formacion de valores y la conciensocial que pretende lograrse mediante
la educacion. No se motiva al educando a la ppaotdn, debido a la falta de relacion con
la realidad en la cual se encuentra inmerso.

Rivera (2003) sefiala que esta metodologia de domieineralmente expositivo y
de un estudiante pasivo, demuestra un estancampaméola ensefianza de la geografia
actual, por lo tanto su renovacion a través de dodtgias activas y que ofrezcan un
contacto con el medio mas directo se hacen indsgdes, ya que con el método
tradicional, al educando se le dificulta el aprea@i de la dinAmica espacial, las
interrelaciones existentes entre los elementosgomgonen el ambiente y su problematica,
trayendo con esto, el aislamiento de la escuelgecss a la comunidad a la cual sirve.
Bajo una metodologia activa, el papel de la ge@ged la educacion es formar al hombre

como un ser auténomo, capaz de decidir por su g@rapinviccion, asumiendo las
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consecuencias de sus actos, los cuales se demareollun espacio concreto, en constante
reflexion e interaccion con el medio.

Por tanto, la ensefianza de la geografia activa dabeina especial atencion al
estudio de los problemas geogréaficos que aquejeruatio actual, la idea es sensibilizar a
los individuos desde la accién educativa escolarpifeciso formar a los ciudadanos del
mundo a partir de la identificacién, explicaciontransformacion de las necesidades
geogréficas que le apremian, para ello es neces@do a lo inmediato.

Segun Araya & Gonzalez (2009) el proceso de rendnage la ensefianza de la
geografia, se ve afectado por el efecto que traddaisicion de una diversidad de datos a
través de los mas diversos y variados codigos,u® ecpnduce a promover y aplicar
acciones pedagogicas que faciliten buscar, mamjputaestionar y transformar
informacion, en otras palabras, se busca investRartanto, en funcion de esta cantidad
de informacion, el docente debe propiciar la iniceade sus educandos en la busqueda de
los datos por sus propios medios, los actos metimmssdeben ser superados por la labor
pedagogica formativa de la conciencia critica, etividades que confronten la realidad
geogréfica y ayuden a develar los argumentos qoeristruyen, en este punto el educando
al involucrarse en las actividades escolares cositl@cion diaria, se enriquecera de la
experiencia.

Como responsabilidad del profesor, debe desarrlall@nsefianza de la geografia
como estrategia investigativa en fases, tales capximarse a la realidad, reconstruir y
traducir socialmente los conocimientos obtenidbsbgetivo es armonizar los saberes al
buscar conexién con la dinAmica de la realidad gubjetividad de los educandos. En
primera instancia se identifica el topico que garéeaprendizaje, en una segunda etapa la
planificacion, la cual se orientara al desenvolemd de los procesos pedagdgicos y la
base para que eso ocurra, entre las técnicas qpaesen utilizar para desarrollar esta
segunda fase, se encuentra el Trabajo de Campotragiecomo resultado, confrontar
experiencias, indagar en su propia realidad, ynalene en eventos que despliegan su
creatividad y su formacién (Rivera, 2003)

Souto (1999), recomienda que, para trabajar estassfy contenidos en la
ensefianza de la geografia, se debe proceder fiental que el alumnado pueda entender

gue estas fases son indispensables para represeataituacion en forma de pregunta,
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como un enigma o problema social, que para seestaua necesita la formulacion de un
método de trabajo y el estudio de conceptos que eegtiples para encontrar soluciones
adecuadas.

Complementando lo anterior, la ventaja de la esrsedi de la geografia, es
posibilitar la union de la teoria con la experiencotidiana, ya que estd inmersa en la
dimensién espacial, posibilitando abordajes quemas alla de la enumeracion de datos;
facilita la construccién de procesos cognitivostipado de una realidad concreta y total
hasta llegar a analizar los elementos biéticogitalois y culturales del espacio geografico,
establece los fundamentos para valorar el espangréfico en el cual esta inserto el
individuo (Rodriguez E. , 2000) uniendo por taném esta dualidad la cantidad de
informacién, la direccion del profesor y el cuesdimiento de la realidad que pueden
interpretarse como bases de una renovacion desdédianza de la geografia, destacando que

el aula no es el Unico lugar para ensefiar o aprende

1.6.2. La Reforma Educacional y la ensefianza de (aeografia en Chile

La actual Reforma Educacional chilena tiene comalifiad fortalecer y mejorar los
procesos de ensefianza-aprendizaje, en todos lescsoies, entre ellos Historia, Geografia
y Ciencias Sociales, para lograr en los estudiarapsendizajes significativos,
entendiéndose éste como el proceso mediante el euaindividuo realiza una
metacognicién, “aprende a aprender” a partir de gusocimientos previos y de los
adquiridos recientemente, logrando una mayor iat@gn en su aprendizaje. En este
contexto, el proceso de ensefanza-aprendizajecgeiti@r sus actividades en el desarrollo
de habilidades y destrezas a través de metodolagdi@s-participativas.

Considerando los cambios impulsados por la Refoemiae ellos la forma como los
y las estudiantes aprenden, se ha implementadtbafaadas nuevas metodologias, que
pretenden desplazar a la educacion tradicionalistssada en métodos y técnicas
conductistas, donde predominan hébitos de aprgedizzomo la memorizacion y la

transmision de informacion desvinculadas de la yidaciedad.
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En el nuevo contexto global, la Reforma planteaectar conceptos con
experiencias de vida en el marco social y cultpralpio de cada alumno para lograr
aprendizajes significativos y permanentes.

De acuerdo a lo anterior, producto de la multidhci de objetivos educativos y
facetas del estudiante, es necesario considerdagumsefianza en general, y especialmente
en el estudio de la Geografia, se hace necesapkerimentar diversas metodologias de
ensefianza-aprendizaje, sin duda alguna, éstas gie@mun rol fundamental, por cuanto
son “el componente didactico que con sentido légicmitario estructura el aprendizaje y
la ensefianzgAlvarez de Zayas, 1997) con la finalidad de ageeraforma efectiva a los
alumnos con la realidad de su entorno .

Se considera, hoy en dia, que los objetivos denéef@nza de la Geografia no
pueden seguir fundamentandose en disciplinas figasti por el contrario, hay que partir
de las necesidades de los alumnos y de las exégedei contexto histérico, adquiriendo
una conciencia clara sobre la urgencia de cambgstema educativo.

En el campo de la geografia, los cambios socialéss yprocesos de ensefianza,
trajeron como resultado el intento de los gedgrptra adecuar la concepcion cientifica y
educacional de su disciplina a las nuevas dematelda sociedad. Concretamente, esto
exigia una profunda revision de los planes de estnl vigencia, a los que se reprochaba
estar sobrecargados de contenidos y no corresp@endéa necesidades de una nueva
realidad social muy distinta a la tradicional.

Las respuestas a este reto de innovacién han sigaliversas, segun los paises y
las propias tradiciones cientificas y pedagdgicas.

Al mismo tiempo, la reflexion en torno al procesdadtico de la ensefianza de la
Geografia, debe estimular una actitud creativagigelora de propuestas de ensefianza-
aprendizaje que apoyen y promuevan el desarrodmitieo, afectivo y valorico de los
jovenes. (Gurevich R. , 1998)

I.7. Programas de Estudios de la Ensefianza Media €hile

La entrega de nuevos programas es una buena opasareflexionar acerca de los
desafios que enfrentan los educadores en Chile.
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El colegio tiene por objeto permitir a todos lotudgntes de Chile acceder a una
vida plena, ayudandolos a alcanzar un desarroliegial que comprende el aspecto
espiritual, ético, moral, afectivo, intelectualistico y fisico. Es decir, se aspira a lograr un
conjunto de aprendizajes cognitivos y no cognitigase permitan a los alumnos enfrentar
su vida de la mejor forma posible.

Los Programas de Estudio, aprobados por el Coridamonal de Educacion,
buscan efectivamente abrir el mundo a los jovemes, un fuerte énfasis en las
herramientas clave, como la lectura, la escritueh nazonamiento matematico. EI manejo
de estas habilidades de forma transversal a tamosarhbitos, escolares y no escolares,
contribuye directamente a disminuir las brechastemtes y garantizan a los alumnos una
trayectoria de aprendizaje continuo mas alla dsstaela.

Asimismo, el acceso a la comprension de su pasadopyesente, y del mundo que
los rodea, constituye el fundamento para reafirf@aconfianza en si mismos, actuar de
acuerdo a valores y normas de convivencia civicapeer y respetar deberes y derechos,
asumir compromisos y disefar proyectos de vidaiogpdiquen actuar responsablemente
sobre su entorno social y natural. Los ProgramaBEsfiedio son una concrecion de estas
ideas y se enfocan a su logro.

La secuencia curricular sigue un orden cronolégie® se inicia en los albores de
la humanidad y culmina en la revision de los desafie nuestro mundo actual. En cada
afo, se ha realizado una seleccion de contenidaseion de los temas considerados mas
relevantes para una formacion general, y que pemngstructurar significativamente los
diferentes periodos y procesos que abarca la pstgpaerricular de esta asignatura.

El estudio de la Historia, Geografia y Cienciasi&@es es relevante en la formacion
de los estudiantes de Chile, dado que les permitstiwir una imagen del mundo en que
viven, situandolos en el tiempo y en el espaciesyentrega herramientas para comprender
el entorno social en que se desenvuelven. Se bgseadesarrollen competencias y
habilidades que les posibiliten un mejor conocitgeate como se ha constituido la realidad
del presente, para asi discernir sus opcionegzgrtpdanes a futuro.

Un primer objetivo del sector Historia, Geografie&Ciencias Sociales es que los

estudiantes se aproximen a un conocimiento deldpada una manera organizada, que les
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permita una comprension mas profunda de su propgsepte y que les ayude a
desenvolverse de forma competente ahora y enugbfut

Otro objetivo del sector es la comprension de &estad a través de su relacion con
el territorio. Es fundamental que los alumnostigah en el analisis de la sociedad, sea en
el pasado o en el presente, los Historia, Geogmafi@diencias Sociales procesos de
adaptacion y transformacion que marcan la reladid@mica y constante entre el ser

humano y su ambiente.

1.7.1. Orientaciones didacticas del sector de apndizaje

El objetivo de los lineamientos didacticos de laefianza de la Historia, Geografia
y las Ciencias Sociales es dar claves de inteéetgpara la lectura y aplicacion del
programa, sin perjuicio de las alternativas didasti propias que el docente o el
establecimiento decidan poner en practica.

Las orientaciones didacticas generales del seet@ssimen en:

a) El aprendizaje activo a traves de la investigacidopone desarrollar la
curiosidad e imaginaciéon de los estudiantes y shililad de busqueda,
organizacion y analisis de informacion.

b) El estudio cuidadoso y riguroso de los vinculogeepiasado y presente; esto
incluye observar siempre el contexto histéricookel las particularidades del
pasado y del presente, y buscar conceptos qugudema comprender de forma
empética el pasado y a relacionarlos con las el proximas de los
estudiantes.

c) La explicacion de los fendmenos en estudio desdauléicausalidad; se debe
insistir en que el alumno busque relaciones cadanés complejas entre pasado
y presente, ser humano y territorio, ciudadanotgdes

d) La busqueda de la motivacion del estudiante, &srale la libertad para elegir
temas, personajes, fuentes y actividades que pssilninteresantes, familiares
o0 particularmente importantes en su region o ldedli
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e) El uso directo y sistematico de fuentes de diversraleza, centrado en la
obtencién de informacion, su sistematizacion yeelonocimiento de posturas,
tendencias e interpretaciones variadas de la fastor

f) La lectura y escritura como actividades primordiajgara que el alumno
incorpore informacion de forma sistematica y cotecte obtenido en productos
tangibles que estimulen el rigor, la exactitud;denprension y el analisis.

g) El uso de vocabulario y de conceptos propios ddiksplinas de forma precisa,
estimulando su utilizacion en distintos contextos.

h) El ajuste de los contenidos, habilidades y actgsdgin el ciclo en que estan los
alumnos. Mientras que en la ensefianza basica semeqin trabajo constante
con fuentes concretas e investigaciones simplesfajudiaricen al estudiante
con el descubrimiento del pasado y la sintesismftegrnacion, en la ensefianza
media se requiere reforzar la interpretacion hisadde fuentes diversas, el
reconocimiento de sesgos y el analisis criticaodecbntenidos.

Es importante recordar que la propuesta pedagdgidarograma de Estudio para el
sector de Historia, Geografia y Ciencias Sociagedasa en Objetivos Fundamentales y
Contenidos Minimos Obligatorios (OF-CMO). En estaren, los OF-CMO se organizan
didacticamente a través de Aprendizajes Esperadoa [as distintas unidades del
Programa.

La ley dispone que cada establecimiento pueda ralsas propios programas de
estudio, previa aprobacion de los mismos por phetd/linisterio de Educacion.

Ademas, se presenta un conjunto de elementos pardan el trabajo pedagdgico
gue se realiza a partir del programa y para promeléogro de los objetivos que este
propone.

Este programa de estudio incluye:

1. Nociones basicagsta seccion presenta conceptos fundamentalesstire en
la base del Marco Curricular y, a la vez, ofreca uision general acerca de la
funcion de los Mapas de Progreso

2. Consideraciones generales para implementar el gragrconsisten en
orientaciones relevantes para trabajar con el progry organizar el trabajo en

torno a él
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3. Propositos, habilidades y orientaciones didacticasta seccion presenta
sintéticamente los propositos y sentidos sobre das se articulan los
aprendizajes del sector y las habilidades a ddarrdambién entrega algunas
orientaciones pedagodgicas importantes para implemes programa en el
sector

4. Vision global del afiopresenta todos los Aprendizajes Esperados quebse de
desarrollar durante el afio, organizados de acwetsidades

5. Unidades:junto con especificar los Aprendizajes Esperadawmpips de la
unidad, incluyen indicadores de evaluacion y sugeas de actividades que
apoyan y orientan el trabajo destinado a promostseaprendizajes

6. Instrumentos y ejemplos de evaluacidastran formas de apreciar el logro de
los Aprendizajes Esperados y presentan diversestexghs que pueden usarse
para este fin

7. Material de apoyo sugerido: se trata de recursbiobraficos y electronicos
gue pueden emplearse para promover los aprendidejesector; se distingue
entre los que sirven al docente y los destinadios @studiantes. (Ver Anexo
VII-VIII-IX-X)

I.8. La ensefianza de la Geografia en la FormacioredProfesorado: el caso de la

Universidad de Los Lagos, ciudad Osorno.
1.8.1. Historia de la Escuela de Pedagogia en la Warsidad de Los Lagos.

Esta tradicion se vio reforzada el afio 1998 cdPrefjrama de Formacion Inicial de
Docentes (PFID), mediante el cual se reformulda pe estudios de varias de las actuales
Pedagogias. La finalidad curricular de este prayset centrd en replantearse el modelo
centrado en las asignaturas para dar paso a laipagedn de nucleos tematicos de
contenido y de didactica, redisefiando los enfoguesculares, implementando practicas
tempranas, entre otros aspectos. Se buscaba entmroegir las deficiencias de entrada de
los alumnos que ingresan a nuestra Universidadepabacion en los nucleos resulto ser
muy alta, lo que indicaba que los estudiantes aldzan a cubrir limitados objetivos de los
programas de estudio en su formacion, constituygndite esta forma, en un factor
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determinante de la dificultad académica. La projuds solucion fue cambiar las formas
didacticas y de contenido, mediante el disefio derograma curricular renovado.

Desde el 2003 se disefiaron e implementaron en lgetdidad programas de
competencias transversales, creandose el CTRAP d€&entias Transversales para el
Aprendizaje), CTIl (Competencias Transversales mraioma inglés), Competencias
basicas TIC's. Ademas, se cre6 el Programa de FidmaSeneral, con una oferta de
cursos fuertemente vinculados a la mision instito@i que, en la perspectiva de aportar a
una formacion integral, conecta al estudiante @rrelalidad regional. La instalacion
progresiva de estos programas ha significado quo&rredesde el 2010 se fueran
incorporando a las carreras pedagogicas.

Adicionalmente ha impulsado el proyecto ULA 0703ndejoramiento docente, el
gue ha permitido desarrollar recientemente la Uhiia Desarrollo Docente y Curricular —
UDEDOC-. Estas permitiran promover innovacioneslecencia Universitaria (didacticas,
metodoldgicas, evaluativas, etc.) y profundizardascesos de redisefio curricular en todas
las carreras de la Universidad.

Finalmente cabe destacar que durante el 2010 sergyama Comision para
desarrollar una propuesta de creacion y funcionastmige la Escuela de Pedagogia que fue
las bases para el actual desarrollo de esta nostitaicionalidad.

La Universidad de Los Lagos imparte en la actudlitia carreras pedagoégicas entre
sus dos campus (Puerto Montt y Osorno), que albheag mitad de los estudiantes de

pregrado (52% del total de la matricula).

1.8.1.1. Misiony Vision de la Escuela de Pedagegi

Misién

Para contribuir al pais, la Escuela de Pedagogila déniversidad de Los Lagos
tiene como mision desarrollar la formacion inigfatontinua de un profesor integral que
aporte al mejoramiento de la realidad educaciooedl] regional y nacional. Para ello
despliega acciones que conduzcan a la calidad gesk#on de las carreras, coordinacion
con el medio, desarrollo de docencia universitam@oramiento continuo del curriculum y

evaluacion permanente de resultados.
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Vision

La Escuela de Pedagogia de la Universidad de Lgsd,.a&spera constituirse en un

plazo de 5 afios, en un referente regional, capamtegrar y articular los saberes

pedagdgicos y disciplinarios que garanticen la &midn de profesionales de la educacién

gue atiendan la diversidad social y cultural de ®Esudiantes, contribuyan a la

democratizacion del conocimiento, mejoren signifiGanente los aprendizajes, en

contextos de creciente complejidad.

1.8.1.2 Funciones de la Escuela de Pedagogia

En el Decreto Universitario DU 2764, afio 2010 daldscen que los principales

objetivos de la Escuela son:

a.
b.

Gestionar el curriculum de formacion de profesases/
Administrar la docencia de pregrado y el perfecamiento docente de acuerdo a

las necesidades de las carreras adscritas y dedala como un todo.

. Administrar los recursos de las carreras pedagegidscritas a ella.

. Propiciar la realizacibn de proyectos de desarrall@adémico inherentes al

fortalecimiento de las carreras pedagadgicas.

. Articular las actividades académicas que demanfteri@acion de profesores/as.

Incentivar y asegurar la colaboracion y el trabagoadémico inter y
transdisciplinar en el &mbito de la docencia, asndepartamentos que sustentan

el desarrollo de las disciplinas.

. Vincular la formacion profesional con los requesntbs propios del medio

socio-laboral, contribuyendo a la actualizacionnparente del curriculum de
formacion de profesores/as inherentes a las carpgdagdgicas adscritas a la

Escuela.

. Desarrollar politicas y procedimientos de aseguzatoide la calidad con miras

a la acreditacién de las carreras pedagadgicas.
Articular la constitucidon de redes con organismasblipos y privados, que

favorezcan el desarrollo de practicas tempranagyesivas y profesionales.
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j. Establecer vacantes y promover el ingreso de estiedi talentosos a las

Carreras Pedagogicas.

1.8.2. Carrera Pedagogia en Educacion Media en Hawia y Geografia

El estudiante de la carrera es pmofesional que se destaca por poseer una base de
conocimientos y de métodos de analisis, lo cuglelenite participar activamente en los
procesos de adaptacion del alumnado a la realiddd gociedad contemporanea. En este
campo, maneja conceptos que le otorgan la poslilake transformarse en un ciudadano
activo de esta sociedad, integrado en su entomquazcde entenderlo, explicarlo y de

permitir la integracion de los alumnos en este medcial.

1.8.2.1. Historia de la carrera

La carrera de Historia y Geografia se crea en panrestancia el aflo 1972 en la
sede regional de la Universidad de Chile, en Osadiszontinudandose en el afio 1973.
Cabe sefalar que, en 1974, se dictaba en la SegienRlede la Universidad de Chile la
carrera de Educacion General Basica mencién enci@erSociales, manteniéndose el
cuerpo docente. A partir de 1978 se cierra aqualacion y se reabre Pedagogia en
Historia y Geografia, manteniéndose en funcionaridarante el periodo en que aquella
se transformé en el Instituto Profesional de Os¢hiR@®) entre 1981-1992, desarrollandose
hasta la fecha como una de las carreras pedagddgtadUniversidad de Los Lagos en
calidad de acreditada.

Durante el periodo del IPO, la carrera estuvo aslacial Departamento de
Educacion, con todas las otras carreras del aagpgica y dirigida por un Coordinador
de carrera y areas (Historia/Geografia). CuandaDepartamento de Educacién se
restructurd, y del mismo modo que las otras casrersta se integré en el Departamento de
Ciencias Sociales y Administracion, siendo la caredministrada por un coordinador de
carrera. Actualmente la carrera se adscribe sdephrtamento de Ciencias Sociales y es
administrada por un jefe de carrera. A partir de 4992, la carrera se enriquece con

aportes de otros departamentos o carreras en &naiés como: Educacion, Informatica,
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inglés, entre otros. Cuestion que se encuentraaplente vigente, por la formacion
pedagdgica que poseen los estudiantes, en la tuépartamento de Educacion y de
Humanidades y Artes tiene una amplia representacion

Se debe destacar que la apropiacion de las asigaata didactica, ayer generadas
por el Departamento de Educacion y hoy por losgsafes de la carrera, ha permitido
fortalecer la identidad en el ambito pedagdgicdasgidlinario.

El cuerpo docente se ha desarrollado en relacigriacevolucidon de la carrera. En
efecto, antes del afio 90, no habia profesores ostgnado; al afio 2009, el 77% de los
docentes posee grado en la especialidad y el sestmcuentra en proceso de lograrlo. Lo
anterior se traduce en un aumento significativtageoductividad lo cual ha permitido que
el mayor porcentaje de sus académicos perteneias mes mas altas jerarquias de la
Universidad, lo que se refleja en mayor cantidagrogectos, publicaciones, participacion
en congresos, etc.

Otro dato relevante, es el aumento de la atraab#ola carrera. Por ejemplo, para
1994, la carrera obtuvo 18 postulantes para tremp@s. Las razones que en su momento
se esgrimian para esta baja en la atraccion, @émaigaimente la crisis sufrida por las
pedagogias a nivel nacional durante la décadasdeolenta. No obstante, esta situacion ha
sido revertida en el primer decenio del siglo XRbr ejemplo, en materia de cobertura de
cupos y puntajes concernientes al ingreso, laascifnejoran notoriamente, para el afio
2005 se aumenta el numero de cupos de 30 a 35westlo a la mejora de los puntajes de
ingreso y a la eleccion en primera opcion de laecay denota cambios profundos en estos
altimos tiempos.

Los nuevos desafios de la carrera, llevaron a &dmuipo a formular un nuevo
perfil educativo y su respectivo plan de estudiBs. este nuevo escenario, el Plan
1681 entr6 en vigencia el afio 1998, ideado bajovasieconcepciones pedagodgicas
(constructivismo) y con nuevos objetivos educademaDicho plan se mantiene hasta la
fecha y obtuvo su primera generacion de egreso leafi@ 2002. Producto de las
evaluaciones periddicas del cuerpo docente y deeVauaciones aplicadas en cada
semestre a los estudiantes, al Plan de Estudilesagregaron una serie de prerrequisitos
considerados necesarios para mejorar la trayegtdaiaalidad educativa que requieren los
estudiantes.
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No obstante, lo anterior, la acreditacion de laeraren el afio 2006 (Acuerdo
N°375), se inici6 un nuevo proceso de revisionntaido a la redefinicion del perfil del
egresado. Este proceso, llevo en un primer momeento explicitacion de capacidades y
destrezas propias de la formacion del egresado nyocoonsecuencia de ello a la
construccién de una propuesta de malla curricdletualmente, la propuesta de malla se
encuentra en revision, discusién, y variados dsbatie permitan obtener las aportaciones
de todos los actores, para perfeccionarla a patér la inclusion de intereses,
preocupaciones y diversidad de experiencias.

1.8.2.2. Perfil de egreso

El Profesor de Pedagogia en Historia y Geografi déniversidad de Los Lagos
es un profesional que se destaca por poseer uda bakse de conocimientos y de métodos
de analisis que le permite participar activamenteleroceso de adaptacion del alumnado
a la realidad de la sociedad contemporanea. Encastpo, maneja los conceptos que le
permiten transformarse en un ciudadano activo ensexiedad, integrado en su entorno,
capaz de entenderlo, explicarlo y de permitir legracion de los alumnos en este medio
social.

Al buen equilibrio entre los conocimientos y aridlise agrega el manejo de
métodos y técnicas de aprendizaje adaptables abmeedel cual desarrolla su actividad.
Dicho perfil corresponde a los lineamientos delitucion y se enmarcan a su vez en las
lineas de desarrollo Departamental, en la cualnsaestra inscrita, como dentro de los

nuevos enfoques asumidos por el MINEDUC, en etajasrricular del afio 2009.

1.8.2.3. Perfil de Licenciado en Educacién

El Licenciado en Educacion de la Universidad de Lagos es un graduado con
actitudes, habilidades y conocimientos de la estracconceptual y epistemoldgica de las

ciencias de la educacion y de las situaciones égasajue le permiten integrar equipos de
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investigacion y generar conocimientos asociadosegramiento de su propio desempefio,
de la unidad educativa a la que pertenece y dedlextos proximos.

Las competencias del graduado en Licenciatura excdeibn de la Universidad de
Los Lagos son

1. Posee una identidad ligada al servicio publicotesitada en un compromiso
ético y profesional que le permite contribuir es tmntextos educativos en los

cuales participa.
2. Investiga la realidad educativa de su contextoedewhpefio profesional

3. Identifica, analiza e interpreta el fendmeno eduoatonsiderando el contexto
inmediato, los marcos o enfoques teoricos y metmicds provenientes de las

ciencias de la educacion.

4. Disefia y propone soluciones a situaciones edusagispecificas, sustentadas en
fundamentos tedricos y metodoldgicos propios delptade las ciencias de la
educacion.

1.8.2.4. Estructura curricular

La Licenciatura en Educacion otorgada por la Usidard de Los Lagos considera
ndcleos de formacion que se vinculan explicitameateareas del saber de las ciencias de
educacion. Con el propésito de establecer expiieitae estos nucleos se propone
homologar los nucleos propuestos para la formadénLicenciado con los nudcleos

respectivos en cada una de las carreras pedagdgdadiniversidad.

A continuacion, se presenta la Malla Curricular ldecarrera de Pedagogia en
Historia y Geografia en Ensefianza Media de la Usidad de Los Lagos — Osorno.
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Cuadro 3 Malla Curricular de la carrera de Pedagoga en Historia y Geografia en Ensefianza Media de ldniversidad de
Los Lagos — Osorno.

Didéctica de la Didactica de la Didactica de la Didactica de la Didactica de la

Especialidad | Especialidad Il Especialidad Il Especialidad IV | Especialidad V

Observacion del | Talleres ACLE. Ayudantia en la Observacion Investigacion y Proceso de

Sistema Escolar Gestion Iniciacidn a la Docencia en &l Interaccion

y su Entomo Pedagogica Docencia Aula Didactica y
Jefatura de
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Cuadro 4 Médulos de la malla curricular

Modulos propuestos para la Modulos actualmente de las pedagogias que se

Licenciatura vinculan a la propuesta y que pueden explicitar la
formacion de Licenciatura
Filosofia de la Educacion Fundamentos Filosoéficepigtemologicos del

Aprendizaje
Antropologia de la educacion  Cultura Juvenil y el &l Profesor
Sociologia de la Educacion Mision, Vocacion y ¢ldel profesor
Psicologia del Aprendizaje. Fundamentos Psicol&gico
Curriculum y Evaluacion. Fundamentos Curricula@® @l cambio pedagodgico

Planificacion, programacion y evaluacion en el aula

Politicas Educativas. Politicas Educativas
Metodologia de la Metodologia de la investigacion: La asignatura de
Investigacion Establecimiento de Educacién como centro de

Aprendizaje.

Didéctica V
Seminario de Grado Seminario de Egreso

El Plan de Estudio tiene una estructura curricdieidida en areas, las cuales estan
sustentadas en Lineas de Formacion, que son ajeanentales en la formacion de
profesores de cada carrera.

Cada Linea de Formacién se operacionaliza a traesnlicleos tematicos,
entendidos éstos como temas o problemas complegpsop de la disciplina y finaliza con
un Taller de Integracion, destinado a estableckcimes entre los diversos aspectos
tratados en cada Nucleo Tematico.

La malla curricular actual fue ideada en el maredadreforma educacional por un
grupo de profesores de la Universidad de los Lagtavés del Programa de Formacion
Inicial de Docentes (PFID) puesto en marcha en 18BBasar de asignaturas tradicionales
a los nucleos fue motivado por el hecho de no gueagmentar el conocimiento y de
permitir una vision mas global de la realidad. Estdcleos apuntan a preocupaciones y
problemas reales, privilegian en su ensefianza mésqees sintéticos y valorizan la
divergencia. En 2001, los profesores y estudiashtéda Carrera de Pedagogia en Historia y

Geografia, estimaron pertinentes aportar algunadifiveciones a esta malla, después de
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tres afos de funcionamiento, e integraron una skri@rerrequisitos para cursar dicha
malla, un reglamento para los seminarios de fiestadios y una serie de cursos electivos

privilegiando el contenido sobre temas especififidsiversidad de Los Lagos, 2015)
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CAPITULO Il

DISENO DE LA INVESTIGACION

[I.1. Introduccion

Para Hernandez, Fernandez, & Baptista (1998) viastigacion entre sus propdésitos
puede solucionar problemas préacticos y es unarh&méa que ayuda a conocer y resolver
un problema.

Para lograr el objetivo, es necesario analizar llddtmente lo que se va a
investigar como indican Labovitz y Hagedorn (19Gi&dos por Hernandez, Fernandez, &
Baptista, 1998, pag. 3 “cuando una persona dekamola idea de investigacion debe
familiarizarse con el campo de conocimiento dorelatsca la idea’Esto significa que el
investigador debe estar en conocimiento plenoatehty tener la habilidad personal para
enfocar bien el estudio.

En el presente apartado se abordara la forma ceraganizo la investigacion.

I1.2. Hipoétesis y Variables

El Trabajo de Campo se percibe como funcional gidade los propoésitos del
paradigma Constructivista y en el contexto de ldoRR@ea Educacional chilena. Sin
embargo, esta actividad educativa tiene un incipietesarrollo teérico y practico,
careciendo de una implementacion regular en emsstformativo correspondiente al area
de estudio. Esta cuestion involucra tanto la caddide disciplina de la geografia como su
caracter de metodologia para la educacion. Ensdla@onsiderara el contacto con la
realidad para explicar su funcionamiento y dinamésgpecto que representa un importante
aporte para iniciar cientificamente al estudiaetaiadario. La débil frecuencia de salidas a
terreno resulta demostrativa del enunciado antedolo cual se agrega la carencia de
documentos consolidados por la via de practicdkasj consecutivas y a partir de la

formacién de comunidades docentes. Lo anterioretobjetivo de orientar al estudiante en
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la observacion de su entorno mas cercano y quill® en la labor de registrar, explicar,
interrogar y problematizar sobre la realidad.

Dicha situacion, en consecuencia, pone en jaqueedgde los principios que se
comprometen a nivel de Reforma Educacional. Eg,deeitrata de un impacto que tal vez
sea incipiente o practicamente nulo.

La seleccién de la siguiente transcripcion del maedrico de este estudio, resulta
demostrativa de la necesidad de incorporar el jpad@terreno en forma sistematica a los
contenidos del curriculum escolar.

En esta linea, en la actualidad se plantea la itackede implementar urctirriculo
para la vida”, capaz de tratar contenidos referidos a los gsacdenbios globales, que
respondan a la realidad nacional, incorporandadoigntes avances de la pedagogia, en

cuanto a su pertinencia y relevancia.

“Hoy, el desafio es elevar la calidad de la eddracEin ello no podremos seguir avanzando hacia una
sociedad mas justa y de mayor desarrollo. Una etfucae calidad no significa solamente el desarroll
de las competencias requeridas para el trabajagsarrollo econémico (capital humano), sino tamkié
desarrollo personal y social de los individuos édbp humano), ambas dimensiones son fundamentales

para lograr una educacion de calidad”. (Minist&tcacion de Chile, 2007, pag. 5)

En respuesta a los objetivos planteados en edtajdrase pueden diferenciar tres
areas de interés: El area Docencia que indaga emoéélo de ensefianza que se esta
desarrollando en las aulas, el area Disciplinar grefundiza en los conocimientos
especificos sobre contenidos de la geografia cdimdéidad de medir conocimiento y la
Metodoldgica siendo esta el area central de estsiigacion profundizando en el Trabajo

de Campo desarrollado por docentes y estudiantes.
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Figura 1 Variables

Trabgirdie
Campo

Area Docencia Area Disciplinar Ares

Metodologica

Fuente: Elaboracion propia.

Como se puede apreciar en la figura 1, se muesteddcion de las tres areas de la
investigacion con la estrategia central: el Trabdgp Campo. La docencia tiene una
programacion, organizacion y contexto especificejgdeucion (reforma educacional), que
responde a la politica educativa que se resguardaa institucionalidad dirigida por el
Ministerio de Educacion chileno, en sus estatutegales por la Ley Orgéanica
Constitucional de Ensefianza (LOCE), la cual se ¢temmmnta con la Ley General de
Educacion (LGE).

El area Disciplinar indaga en los conocimientosee#ffiros de los docentes en el
area de la geografia y su perspectiva sobre elcagoiento y utilizacion del Trabajo fuera
de aula que aporta al aprendizaje de esta disaiplin

Y finalmente el area Metodoldgica que buscara mkxirconocimientos de los
docentes sobre las diferentes formas de hacer jdrdbara de aula para mejorar el
aprendizaje de la geografia. Todos estos factamesdas que influyen en el Trabajo de
Campo y es lo que esta investigacion busca dilucida

Es complejo comprender como se desarrolla el Toat&jCampo para la ensefianza
de la geografia, que implica considerar e integrar importante cantidad de elementos y
caracteristicas que componen el conjunto necegar@ que el docente desarrolle estas
actividades. Tal complejidad se incrementa si @metien consideracion que esta
investigacion se basa en el trabajo de terrena préctica docente.

El marco regulador de la docencia, los conocimeepecificos de la disciplina y

el manejo de metodologias de Trabajo de Campoinstancias que forman al profesor de
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Pedagogia en Historia y Geografia, las cuales seafertadas por una serie de variables
independientes. La identificacion de estas varg@abke el punto de partida para definir un
perfil de los docentes y estudiantes. Las variallestificadas en esta investigacion seran
relacionadas con su contexto de trabajo y formadanente, enfocando datos de su lugar
de trabajo e informacion personal tales como: geniastitucion de egreso y afios de
experiencia docente. Un breve andlisis de cadadenallas en este apartado, debera
permitir la concrecién de éstas en indicadores iteras que orienten el proceso de
investigacion, y también las areas especificad@uean parte del cuestionario y entrevista
aplicada.

En el cuestionario aplicado a los docentes de mneglio de la ciudad de Osorno, se

considerd las siguientes variables:

a) Género

Se incluyo el indicador género relacionado condistribucion de hombres y
mujeres, tanto para el caso de los docentes actimosl sistema educativo como los
estudiantes que cursan el VIl semestre de pedagqgé ademas cumplen con sus
practicas profesionales en establecimientos edutaleis de ensefianza secundaria.

A continuacién, se presenta la distribucion deuescia por género para docentes y

estudiantes:

Cuadro 5 Distribucion de frecuencias Género Docense

Frecuencia Porcentaje
Masculino 30 48,4
Femenino 32 51,6
Total 62 100,0%

El género corresponde a los docentes activos alento de aplicar el cuestionario,
con un total de 62 profesores, el 51,6 % correspa@hdénero femenino (32 profesoras) y
un 48,4% al género masculino (30 profesores), &xdalistribuidos en las distintas

modalidades de educacién secundaria de la ciud&@ddao-Chile
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Cuadro 6 Distribuciéon de frecuencias Género Estudiates

Frecuencia Porcentaje
Masculino 14 46,7
Femenino 16 53,3
Total 30 100,0%

En el cuadro 6 se observa la frecuencia y porgedi indicador género, los 30
estudiantes de la muestra corresponde a la tadalidaalumno/as que se encontraban
cursando el ultimo semestre de la carrera en glgorsemestre 2016 (marzo- julio). De la
totalidad el 53,3% corresponde al género femenl6d y el 46,7% representan el género
masculino (14).

b) Tipo de establecimientos educacionales

La variable contextual y su relacién con la piictdel Trabajo de Campo en
geografia no estan resuelto, por lo que es unesdete indicador a determinar en este
estudio. Sin duda la utilizacién del Trabajo de @antcomo metodologia didactica no
lograria resultados de aprendizaje sin capacidgdesnocimientos disciplinares, pero
también es determinante el contexto especificd enat el docente se desenvuelve.

Es por ello que se considera el contexto: estmbiesto educacional el cual debe
estar delimitado con claridad, especificando uncamdbr que es especialmente relevante
para esta investigacion.

El Contexto Institucional se refiere al tipo deabecimiento delimitado por las
tipologias institucionales en las que desarrollactividad profesional: Colegios Publicos o
Municipales, Colegios Particulares Subvencionad@slggios Particulares Pagados.

A continuacion, se observa la frecuencia por dipanstitucion.
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Cuadro 7 Tipo de Establecimiento

Frecuencia| Porcentaje
Municipal 23 37,1
Particular Subvencionado 36 58,1
Particular Pagado 3 4,8
Total 62 100,0%

En Chile existen tres modalidades de educacioncdasprimaria (1°a 8° basico de
6 a 13 afios aprox.); ensefianza media o secundared medio de 14 a 18 afos aprox.).
Como el estudio se realizé en la ciudad de Oso@iuole, en el cuadro 7 se observa el
numero de docentes distribuidos activamente etréasmodalidades demostrando que 36
de los 62 profesores de Historia y Geografia defeamza media (58,1%) pertenecen al
sector Particular Subvencionado, este alto porgem&sponde a la mayor cantidad de
colegios subvencionados existentes en la ciudddsoeno, cambio sustancial que se inicio
a partir de la libertad de ensefianza impuesto pbgolgierno militar en el pais (1973-
1989).

El universo de profesores de la especialidad epamilin secundaria al momento de
realizar la aplicacion del instrumento para recdgedatos de esta investigacion (2015) era
de 62 profesores.

c) Nombre de establecimiento

A continuacion, se muestra tabla de distribuciérfrdcuencia y porcentaje de los
distintos establecimientos educacionales dondedablos docentes a quienes se les aplicé

los instrumentos.
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Cuadro 8 Nombre del Establecimiento

Frecuencia| Porcentaje
1. Liceo Rahue 2 3,2
2. Liceo Politécnico 2 3,2
3. Liceo Eleuterio Ramirez 5 8,1
4. Liceo Carmela Carvajal de Prat 6 9,7
5. Liceo Comercial 4 6,5
6. Liceo Industrial 4 6,5
7. Liceo Santa Teresa 3 4,8
8. Colegio Creacion 3 4.8
9. Colegio Cordillera 2 3,2
10.Colegio San José 2 3,2
11.Colegio San Mateo 3 4.8
12.Liceo Comercial Leonardo Da Vinci 2 3,2
13.Colegio Emprender 2 3,2
14.Colegio Mission College 2 3,2
15.Colegio Proyeccién Siglo XXI 2 3,2
16.Liceo Técnico Adolfo Matthei 3 4,8
17.Liceo Técnico Luis Pasteur 2 3,2
18.Colegio Santa Cecilia 2 3,2
19.Liceo Technos 1 1,6
20.Liceo Comercial San Sebastian 1 1,6
21.Liceo Nuestra Sefiora de Lourdes 1 1,6
22.Liceo Fray Luis de Leo6n 1 1,6
23.Colegio San Alberto Hurtado 1 1,6
24.Colegio Green Country School 1 1,6
25.Colegio Blas Pascal School 2 3,2
26.Colegio Osorno College 1 1,6
27.Colegio Alianza Francesa 1 1,6
28.Colegio Aleman 1 1,6
Total 62 100,0%

OMunicipal @ Particular Subvencionado ©Q  Particulag&do

De acuerdo a los tipos de establecimientos de angafique existen en Chile;
Municipales, Particulares Subvencionados y Paeiesl Pagados, la distribucién de los
docentes se resume en el cuadro 8, de los 62 prefede la ciudad de Osorno, 23 de ellos
trabajan en el sector municipal (estatal), represims con un 32,2%, abarcando los seis
liceos de ensefianza secundaria.

Para el caso de los establecimientos Particularegefcionados, su representacion
es mayor en la ciudad, con un numero de 19 colegios total de 36 profesores cuyo

porcentaje representa el 57,6%. Finalmente, el mirde colegios Particulares Pagados
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corresponde a un total de tres establecimientosfisgndo un 4,8% con un total de tres

profesores de la especialidad.

d) Afos de experiencia de los docentes

En este indicador se considera la cantidad de aejgwsiendo como docente, es
decir, los afios que llevan desarrollando y perfg@do sus conocimientos y

metodologias en los distintos establecimientosaanales de la ciudad de Osorno.

Cuadro 9 Afos de Servicio

Frecuencig Porcentaje
1 a 6 afos 23 37,1
7 a 10 afios 10 16,1
Mas de 10 afios 29 46,8
Total 62 100,0

En el cuadro 9 se puede observar que de los 62gm@fs, 29 de ellos tienen mas de
10 afios de servicio en la educacioén, corresporadi@nin 46,8 %, por lo que se puede
concluir que su experiencia en la docencia es salola informacion entregada por ello/as
en los dos instrumentos que se les aplicé tienangten relevancia, no es menor también,
concluir que el 37% recién inicia dicha experieneducativa y sus respuestas son
reveladoras por el corto periodo de haber culmimeagics estudios universitarios en la

formacion de profesores.
e) Universidad de Egreso

Este indicador describe la Universidad de egresood docentes del estudio,
buscando determinar si hay rasgos que los difesemmensado en la formacidn particular

de cada institucion.
A continuacién, se observa tabla de frecuencieglesados por universidad de

origen.
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Cuadro 10 Universidad de Egreso

Frecuencia| Porcentaje
1. Universidad de Los Lagos 34 54,8
2. Universidad de Chile 13 21,0
3. Universidad de La Frontera 4 6,5
4. Instituto Profesional Osorno 4 6,5
5. Universidad Austral 3 4,8
6. Universidad Adventista 1 1,6
7. Universidad de Concepcion 1 1,6
8. Universidad Cardenal Raul Silva Henriquez 1 1,6
9. Universidad Metropolitana de Ciencias de la Eduira 1 1,6
Total 62 100,0%

En relacion a la Institucion de Educacion Supegarla cual concluyeron sus
estudios de formacién pedagdgica, se puede obsguarel 54,8% corresponde a la
Universidad de Los Lagos, institucion que se ulgeagraficamente en la ciudad de
Osorno, a ello se debe sumar el 6,5% del InstiRrtfesional de Osorno, Instituto que
durante los afios 1981 y 1992, form¢é profesoresediadogia en Historia y Geografia con
el mismo cuerpo docente que la Universidad de Lagok (mismo recinto universitario).
Se concluye entonces, que, de los 62 profesoraalamnte en ejercicio el 61,3% tiene la

misma formacion pedagadgica.
f) Afo de Egreso

Este indicador considera el afio en que termingosnacion docente, sirve para
determinar la experiencia que tienen los profesoeds especialidad.

A continuacion, se puede observar la distribudérfrecuencias por afio de egreso
(solo para docentes).

84



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

Cuadro 11 Afio de Egreso

Frecuencia| Porcentaje

1975 a 1980 7 11,3
1981 a 1985 8 12,9
1986 a 1990 9 14,5
1991 a 1995 4 6,5
1996 a 2000 7 11,3
2001 a 2005 12 19,4
2006 a 2009 10 16,1
2010 a 2013 5 8,1
Total 62 100,0%

En el cuadro 11 se observa dos momentos relevdategreso, el primero de ello es
entre 1981 y 1990, periodo en que egresaron 18062 docentes (Instituto Profesional
Osorno) representados en un 27,4% y el segundm grepesentativo es entre los afos
2001 y 2009 (Universidad de Los Lagos Osorno),ralaado un 35,5%. El bajo nimero de
egresados en el ultimo periodo se debe a la disidimule ingreso a las pedagogias por

tener colapsado el campo laboral.

I1.3. Tipo y Enfoque de la investigacion

[1.3.1. Tipo de investigacion

Esta investigacion se caracterizara segun lo expyss Dankhe (1986), donde
clasifica y describe los tipos de investigacionasépdolos en 4 tipos: Exploratorios,
Descriptivos, Correlacionales y Explicativos. Eslasificacion es de suyo importante, ya
gue guiara la forma en que se debe abordar lageggias de investigacion.

Los datos que se recolectan, la manera de obteneelo muestreo y otros
componentes del proceso de investigacion son tlistipara los estudios exploratorios,
descriptivos, correlacionales y explicativos. Emptactica, cualquier estudio puede incluir
elementos de mas de uno de estos cuatro tiposestigacion. (Hernandez, Fernandez, &
Baptista, Metodologia de la Investigacion, 1998)

Los estudios descriptivos, como sefiala Hernandemakdez, & Baptista (1998),

describen situaciones y eventos tal como se matdfiedeterminados fenbmenos. Asi
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mismo indica Dankhe (1986) que los estudios deboop buscan especificar las
propiedades importantes de personas, grupos, cdaudes o cualquier otro fendmeno que
sea sometido a andlisis.

Los estudios correlaciénales, como sefiala Hernar@erandez, & Baptista (1998)
tienen como proposito medir el grado de relacida exista entre dos o mas variables (en
un contexto en particular).

Respecto a lo anteriormente descrito este estediponde a un diseiio de tipo
Descriptivo - Correlacional, en el cual no se malaip las variables, sino que se busca
observar los fendmenos y sus relaciones tal cuabdo describen los sujetos de estudio,

para posteriormente analizarlos.

[1.3.2. Enfoque de la Investigacion

El tipo de andlisis dependera de los datos re@aesty del tipo de enfoque elegido
para la investigacion. Este estudio responde afogee mixto que significa que el analisis
tiene una etapa cuantitativa y cualitativa.

Para el caso del enfoque cuantitativo, significpré el analisis y descripcion de los
datos sera a través de la estadistica descrigi@,en la actualidad se realiza mediante
software especializado. Este enfoque utiliza l@lesxion, analisis, e interpretacion de los
datos para responder a la o las preguntas de igaesin y probar hipotesis planteadas
brevemente. La confianza de este enfoque est4d ameldicibn numérica, conteo y
frecuencia para establecer con exactitud patroeesothportamiento de una poblacién
determinada.

En relacidn al enfoque cualitativo, significa resmgér datos utilizando técnicas que
no pretenden medir, ni relacionar los niumeros asmiediciones. En este estudio se utilizd
la entrevista abierta.

Este enfoque cualitativo utiliza la recolecciénnalisis de los datos para descubrir
y complementar las respuestas de la encuesta @glecalocentes y estudiantes, ésta se

realiza sin medicién numérica.
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Entregada la explicacion anterior se afirma ebgué mixto de esta investigacion
gue significa acomodar sin mezquindades los métodaktativos y cuantitativos de este
estudio, afladiendo mayor profundidad, validez yiabilidad al trabajo investigativo.

El segundo instrumento denominado Entrevista dedea 25% aproximado de las

muestras es decir que efectivamente se aplicadadéntes y 8 estudiantes.

I1.4. Instrumentos de Investigacion

[1.4.1. El Cuestionario:

Hernandez, Fernandez, & Baptista (1998) cita "strinmento mas utilizado para
recolectar datos es el cuestionario”, particulateeruando se habla del paradigma
cuantitativo, y probablemente muchos investigadaesitativos no lo consideran una
opcion valida, por la preferencia del paradigmatpista hacia este.

El Cuestionario es un instrumento de investigaade se utiliza, de un modo
preferente en el desarrollo de una investigaciorlezampo de las ciencias sociales. Su
construccion, aplicacion y tabulacion poseen uo ghado cientifico y objetivo. Es un
medio util y eficaz para recoger informacion entiampo relativamente breve. Es un
formulario con un listado de preguntas estandaaizagl estructuradas que se han de
formular de idéntica manera a todos los encuestados

Cuestionario es el nombre que se le da a la mathtié realizar una investigacion
empleando dicho instrumento o herramienta quedwmedaborada para estudios sobre una
poblacion determinada respecto a un problema. fesraulario que se disefia con el efecto
de recoger los datos o informacién proporcionadal@® informantes. Los cuestionarios
son utiles para obtener informacion general acéecana poblacion numerosa.

Elaborar un Cuestionario valido no es una cuedéoi implica controlar una serie
de variables. La informacion obtenida medianteusstionario debe procesarse a fin de

obtener conclusiones Uutiles y pertinentes a lassfuhe la investigacion.
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Se utilizé la escala Likert ya que a traves de sstmide actitud hacia las areas de
esta investigacion, lo que permitird tener inforidacrelevante de los procesos que
facilitan o no el Trabajo de Campo en la ensefideda Geografia.

En cuanto al proceso de elaboracion del cuestmrfae realizada por la autora de
esta investigacion, centrada en los factores quecsesideraron importantes para
comprender si el Trabajo de Campo es una meto@ofirgsente en las aulas de ensefianza
secundaria en la ciudad de Osorno, Chile.

El cuestionario final contempla las siguientesaste

a) En el caso del cuestionario para docentes los dgtosrales incluyen las
siguientes variables: Sexo (género), tipo de establento en el cual se
desenvuelven como docentes, afios de servicio, k$deel de egreso y afio de
egreso.

Para el caso de los estudiantes solo se pregumt@lpgexo ya que todos
pertenecen a la misma casa de estudios.

b) La primera area (Docencia) comprende las pregunsaka 12, corresponde a la
valoracién que el informante da respecto a indicegide Docencia. Se agrupan
en esta area preguntas relacionadas con el magutader estatal de la
educacion y como este influye o norma la forma s sg utiliza el Trabajo de
Campo para ensefiar geografia.

c) Lasegunda éarea (Disciplinar) comprende las pregul® a la 23, busca valorar
a estudiantes y docentes independientemente etbaosimientos especificos
sobre geografia. Asi mismo, esta seccion buscatragiy medir las actitudes
frente al Trabajo de Campo y develar si éste dacator importante a la hora de
seleccionar esta metodologia.

d) La tercera y Ultima area es la denominada Metodmdogregunta 34 a la 39,
busca determinar la forma en que se realiza elajoadle Campo y la validez

gue se le asigna a esta metodologia.
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CUESTIONARIO PROFESORES/AS

El Trabajo de Campa: ¢ Una Metodologia presente en las aulas de Nivedlibf?

Objetivo:

Caracterizar el contexto actual de la ensefianZa @xografia en docentes de nivel medio en la
ciudad de Osorno, considerando como ejes centeatastodologia especifica del Trabajo de Camp@aves
de su implicancia en el area docente, disciplinaeyodolégica.

Fecha de aplicaciér...... [o.....

Sexa [] Femenino [] Masculino
Establecimienta ] Municipal [] Particular Subvencionado [] Particiragado
Afios de servicio [11 -6 afios [] 7-10afos [] Masde 10 afios

Universidad de egreS0: ......oiviiiiiie e e e

Afio de egreso: ...............

Instrucciones:

Marque con una cruz sobre el espacio de la eseadatdudes que usted considere mas pertinente de
acuerdo a su opinién en relacién a la afirmaciditismda. Para ello haga uso del valor otorgadadac
namero segun la escala de actitudes presente stejowadro.

Escala de Actitudes:
1. Totalmente en desacuerdo
2. Endesacuerdo
3. Neutral
4. De acuerdo
5.

Totalmente de acuerdo

INDICADORES 1] 21 3 4

(@1l

1. ¢La Reforma Educacional esta orientada a fomemtaejora en la calidad
de la educacién?

2. ¢Enlos métodos de aprendizaje se presenta uegehtonico del
profesor/a sobre el estudiante?

3. ¢El paradigma educativo constructivista ayuda araegl aprendizaje?

4. ¢Cree usted que el modelo de ensefianza consstatd potenciada
desde la Reforma Educacional y el Ajuste Curricatiual?

5. ¢El Ajuste Curricular favorece al desarrollo dévédades significativas
con metodologias activas centradas en el estutiante

6. ¢Se ha considerado, en su formacién docente, lshjbrde Campo como
estrategia metodoldgica?

7. Reconoce que considerar las ideas previas y etiespzbjetivo de los
estudiantes en la ensefianza de Geografia ¢ fassueeprendizajes?

8. ¢Cotidianamente para la ensefianza de la Geogpliica una
metodologia centrada en el docente?

9. En su establecimiento ¢ existen docentes capacipadiagiesarrollar
estrategias metodolégicas activas fuera del aula?

10. Mediante el uso de metodologias activas ¢ se foemls procesos de
desarrollo de habilidades y destrezas activo-ppativas?

11. Los planes y programas de estudio ¢ estan estrdosipara desarrollar
aprendizajes pertinentes a la realidad de los ajsfan?

Area Docencia
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12.

¢Existen instancias para una constante actualizdoéente en la
ensefianza de la Geografia?

Area Disciplinar

13.

¢La ensefianza actual de la Geografia posee umpredalescriptivo de
los hechos geograficos?

14.

¢, Es necesario que la Geografia para ser ense@adallaula problemas
actuales?

15.

¢ El desarrollo de la Geografia de la Percepcid@eemplicabilidad en el
contexto escolar actual?

16.

Las clases que realiza ¢,son estructuradas en fudeigparadigma
constructivista en la ensefianza Geografica?

17.

La influencia de conocer el entorno proximo ¢ pateataprendizaje de
conocimientos geogréficos en los estudiantes?

18.

¢La ensefianza de la Geografia considera actividatiesaula?

19.

¢La ensefianza actual de la Geografia debe lleeatwiante fuera del
aula para favorecer su aprendizaje?

20.

¢ Es una responsabilidad actual ensefiar Geografie ttes problemas
espaciales presentados en la comunidad?

21.

¢ Existe una reflexion constante en torno al prodesaprendizaje
significativo de los estudiantes en Geografia?

22.

El aprendizaje basado en esquemas cognitivos ¢petesarrollar una
conciencia critica en el estudiante?

23.

¢,Desarrolla Ud. metodologias que se orienten ahadjzaje significativo
en sus estudiantes?

Area Metodologia: Trabajo de Campo

24.

¢ Usa metodologias de observacion directa para anSefdgrafia?

25.

Un Trabajo de Campo planificado ¢favorece la césacie un sujetq
consciente de su realidad?

26.

La utilizacién del Trabajo de Campo ¢ayuda a lapremsion de procesd
qgue ocurren sobre el espacio geografico?

)

27.

El contacto directo con el espacio geogréfico ¢ea estrategia d
motivacion para el aprendizaje en los alumnos/as?

1%}

28.

El Trabajo de Campo ¢favorece el desarrollo de aatidud critica del
estudiante sobre el entorno?

29.

El contacto directo con la realidad ¢favorece shdello de valores e
los estudiantes?

30.

El trabajo al aire libre ¢necesita de un estudiae conocimientos
basicos para analizar la realidad del entorno?

D

31.

El Trabajo de Campo ¢es una metodologia que pelansistematizacion
de contenidos tratados en clase?

32.

Cuando realiza Trabajos de Campo con sus estudiapétabora uste
guias de aprendizaje?

33.

La aplicacion de metodologias de observaciéon diregevidencia
aprendizajes significativos?

34.

¢, Considera relevante el Trabajo de Campo como wletid didactica?

35.

¢ El objetivo de las salidas a terreno permite piderel aprendizaje de Ig
estudiantes?

n

36.

¢,Desarrolla sisteméaticamente el Trabajo de Cammaocmetodologid
para la ensefianza de la geografia?

37.

¢ El Trabajo de Campo es desarrollado de formedistaplinar?

38.

¢ Visita con anterioridad el lugar geografico, adteslesarrollar el trabajg
de campo con sus estudiantes

D

39.

¢ El Trabajo de Campo permite lograr la creacidaptendizajes

significativos?
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CUESTIONARIO ESTUDIANTES

El Trabajo de Campa: ¢ Una Metodologia presente en las aulas de Nivedlibf?

Objetivo:

Caracterizar el contexto actual de la ensefiania @eografia en estudiantes de VIII semestre de la
carrera de Pedagogia en Historia y Geografia dinieersidad de Los Lagos - Osorno, considerandoocom
ejes centrales la metodologia especifica del Toatb@jCampo, a través de su implicancia en el &eante,
disciplinar y metodoldgica.

Sexa
[] Femenino
[] Masculino

Instrucciones:

Marque con una cruz sobre el espacio de la eseaatitudes que usted considere mas pertinente de
acuerdo a su opinién en relacién a la afirmacidictismda. Para ello haga uso del valor otorgadadac
namero segun la escala de actitudes presente stejowadro.

Escala de Actitudes:

6. Totalmente en desacuerdo
7. En desacuerdo

8. Neutral

9. De acuerdo

10. Totalmente de acuerdo

INDICADORES 1] 21 3 4

(@1l

1. En relacion a sus conocimientos, ¢la Reforma Edmtalcesta orientada a
fomentar la mejora en la calidad de la educacion?

2. De acuerdo a su experiencia en las practicas pgitago ¢, considera que
los métodos de aprendizaje, el profesor/a presgntal hegemonico sobre
el estudiante?

3. ¢El paradigma educativo constructivista ayuda araegl aprendizaje?

4. ¢Cree usted que el modelo de ensefianza consstactd potenciada
desde la Reforma Educacional y el Ajuste Curricatdnal?

5. ¢El Ajuste Curricular favorece al desarrollo dévédades significativas

con metodologias activas centradas en el estu@iante

6. ¢Se ha considerado, en su formacién profesion@itablajo de Campo

como estrategia metodolégica?

Reconoce que considerar las ideas previas y etiespabjetivo de los

estudiantes en la ensefianza de Geografia ¢ favaueeprendizajes?

8. La metodologia para la ensefianza de la Geografiariiia en su carrera
¢es centrada en el docente?

9. En su carrera ¢ existen docentes capacitados peagakar estrategias
metodoldgicas activas fuera del aula?

10. Mediante el uso de metodologias activas ¢ se foemall®s procesos de
desarrollo de habilidades y destrezas activo-ppativas?

11. En su rol de estudiante profesor/a considera cquplémes y programas d
estudio ¢ estan estructurados para desarrollardipages pertinentes a la
realidad de los alumnos/as?

12. Considera que la actualizacion de contenidos éreel de la ensefianza de

Area Docencia
\‘

[4%
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la Geografia ¢ es una constante para el desarroflespnal?

13.

¢La ensefianza actual de la Geografia posee ummredalescriptivo de
los hechos geograficos?

14.

¢ Es necesario que la Geografia para ser ense@adallaula problemas
actuales?

15.

¢ El desarrollo de la Geografia de la Percepcid@eemplicabilidad en el
contexto escolar actual?

16.

Como estudiantes las clases de Geografia ¢ sontastidas en funcion
del paradigma constructivista?

17.

La influencia de conocer el entorno proximo ¢ pdteataprendizaje de
conocimientos geogréficos en los estudiantes?

18.

¢La ensefianza de la Geografia considera actividattesaula?

Area Disciplinar

19.

¢La ensefianza actual de la Geografia favorecersndipaje fuera del
aula?

20.

¢ Es una responsabilidad actual ensefiar Geografie tles problemas
espaciales presentados en la comunidad?

21.

¢ Existe una reflexion constante en torno al prodesaprendizaje
significativo de los estudiantes en Geografia?

22.

El aprendizaje basado en esquemas cognitivos ¢petesarrollar una
conciencia critica en el estudiante?

23.

¢ Las clases de Geografia se orientan al aprendigmiéicativo de los
estudiantes?

24.

En su formacién como futuro docente ¢se han uliiizaetodologias d
observacién directa para ensefar Geografia?

25.

Un Trabajo de Campo planificado ¢favorece la céeacie un sujetd
consciente de su realidad?

26.

La utilizacién del Trabajo de Campo ¢ayuda a lapremsion de procesa
qgue ocurren sobre el espacio geografico?

27.

El contacto directo con el espacio geogréfico ¢ea estrategia d
motivacion para el aprendizaje en los estudiantes?

28.

El Trabajo de Campo ¢favorece el desarrollo de aatidgud critica de
estudiante sobre el entorno?

29.

El contacto directo con la realidad ¢favorece shdello de valores e
los estudiantes?

30.

El trabajo al aire libre ¢necesita de un estudiae conocimientos
basicos para analizar la realidad del entorno?

31.

El Trabajo de Campo ¢ es una metodologia que pelandistematizacior
de contenidos tratados en clase?

32.

Cuando participa en Trabajos de Campo ¢la guia rgeée es
prestablecida?

33.

La aplicacion de metodologias de observacion diregevidencia
aprendizajes significativos?

Area Metodologia: Trabajo de Campo

34.

¢, Considera relevante el Trabajo de Campo como wletid didactica?

35.

¢ El objetivo de las salidas a terreno permite piderel aprendizaje de Iqg
estudiantes?

36.

¢, Se desarrolla sistematicamente el Trabajo de Campo metodologia
para la ensefianza de la geografia?

37.

¢ El Trabajo de Campo es desarrollado de formedistaplinar?

38.

¢, Cree usted que el docente debe visitar con ardedoel lugar
geografico, antes de desarrollar el trabajo de carop sus estudiantes?

39.

¢ El Trabajo de Campo permite lograr aprendizaggsfgiativos?
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Los resultados de estos dos cuestionarios aplictatie a docentes como estudiantes, se

incorporar en el capitulo IlI-1V-V.

[1.4.2. La entrevista

La finalidad de aplicar este segundo instrumestprefundizar en la opinion de los
docentes y estudiantes que son objeto de estualiqug el cuestionario esta enfocado a
medir actitud frente a los indicadores plantea@gspor esto que la entrevista es abierta,
otorgando al entrevistado espacio para que seyxpla la vez permita tener una eventual
explicacion de preguntas de mayor intereés.

En cuanto al proceso de elaboracion de la entegViise realizada por la autora de
esta investigacion. Se redactd y selecciond praguen relacion a las utilizadas en el
cuestionario para obtener informacion complemeatari

La entrevista final contempla las siguientes Areas

a) Para docentes los datos generales incluyen lasesiga variables: Sexo
(género), tipo de establecimiento en el cual serdeslven como docentes,
afos de servicio, Universidad y afio de egresoatemtrevista para estudiantes
solo se pregunta por el sexo ya que todos pertenacka misma casa de
estudios.

b) La primera seccidbn comprende las preguntas 1 a, laoBesponde a la
valoracion que el entrevistado da respecto a iddies de Docencia. Se
agrupan en esta area preguntas relacionadas omar@ regulador estatal de la
educacion y como este influye o norma la forma ea ge hace trabajo de
campo.

c) La segunda seccion comprende las preguntas 7 d,lébulsca valorar a
estudiantes y docentes independientemente en swuicoentos especificos
sobre geografia. Asi mismo esta seccidOn busca tr@giy con mayor
profundidad los conocimientos y opiniones frentéralbajo de campo, lo que
nos podra develar si este es un factor importatdehara de realizar trabajo de

campo.
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d) Laterceray ultima area es la denominada Metodm)¢p cual comprende las
preguntas 12 a 16, busca determinar la forma ensgquealiza el trabajo de

campo y la validez que se le asigha a esta metgidopmr los entrevistados

ENTREVISTA PROFESORES/AS

El Trabajo de Campa: ¢ Una Metodologia presente en las aulas de Nivadlibf?

Objetivo:

Caracterizar el contexto actual de la ensefianZa @xografia en docentes de nivel medio en la
ciudad de Osorno, considerando como ejes centeatastodologia especifica del Trabajo de Camp@aves
de su implicancia en el area docente, disciplinaeyodolégica.

Fecha de aplicacior...... [......

Sexa [] Femenino [] Masculino
Establecimienta ] Municipal [] Particular Subvencionado P{jculag&do
Afios de servicio [11 -6 afios [] 7-10afos [] Masde 10 afios

Universidad de egreS0: ......oiviiiiiiie i e e e

Afio de egreso: ...............

Instrucciones: Estimado/a colega, solicito a Ud. tenga la amaduidide responder esta Entrevista adjunta, la
cual responde a un trabajo de investigacion sdbfeabajo de Campo en Geografia y como se inserta e

Reforma Educacional y el Ajuste Curricular del eede Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
Se agradece la voluntad de apoyar con este ingttorabavance de esta investigacion.

. AREA DOCENCIA

1. Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la mejora en la
calidad de la educacion? Sl — NO. Fundamente.
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¢ Por qué considera usted que el Paradigma Comgstaceyuda a mejorar los aprendizajes en los

estudiantes?

\CiO

subjetivo del estudiante? ¢ Por qué cree ustedayoeeice los aprendizajes?

¢ En su experiencia profesional ha tenido posilikdade capacitacion para desarrollar estrategias

metodolégicas fuera del aula? SI — NO. Fundamente.

¢Las metodologias activas fortalecen el desardellbabilidades y destrezas en sus estudiantes?

Fundamente.
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De acuerdo a los Planes y Programas de estudsategtéticas de Geografia involucran actividades
relacionadas con su realidad proxima?

AREA DISCIPLINAR

¢, Conoce lo nuevos paradigmas de la educacién dmadra

¢lIncorpora en los contenidos de Geografia probleasatelevantes presentes en la actualidad?
Sl — NO. Fundamente.

La influencia de conocer el entorno proximo ¢, pdatertaprendizaje de conocimientos geograficos
en los estudiantes? SI — NO. Fundamente
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10. ¢ Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afno lectivo?

7° Basico: 8° Basico:
1° Medio: 2° Medio:
3° Medio: 4° Medio:

11. Considera que los esquemas cognitivos, como egitiatmetodoldgicas, permite desarrollar una
conciencia critica en el estudiante ¢,Por qué?

1. AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

12. El Trabajo de Campo, como estrategia metodolédaaogece la comprension de procesos que
ocurren sobre el espacio geogréafico y desarrollsujgto consciente de su realidad?

13. ¢ Por qué el contacto directo con la realidad, fa®el desarrollo de valores en los estudiantes?
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14. Considera usted que, para realizar un Trabajo dgGasus estudiantes deben poseer los
conocimientos basicos ¢ antes o después de ladactixealizada?

15. Cuando realiza Trabajo de Campo ¢ Qué tipo de guérkndizaje disefia usted: preestablecidas o
da los espacios para que los propios estudiargpsmdan sus interrogantes?

16. Al momento de organizar una salida a terreno ¢ @pt@vesa instancia para trabajar
interdisciplinariamente con otros colegas? S| — Rhdamente
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ENTREVISTA ESTUDIANTES

El Trabajo de Campa: ¢ Una Metodologia presente en las aulas de Nivedlibf?
Fecha:

Obijetivo:

Caracterizar el contexto actual de la ensefianta @eografia en estudiantes de VIII semestre de la
carrera de Pedagogia en Historia y Geografia dnieersidad de Los Lagos - Osorno, considerandoocom
ejes centrales la metodologia especifica del Toatb@jCampo, a través de su implicancia en el &eante,
disciplinar y metodoldgica.

Sexa

[] Femenino
[J Masculino

Instrucciones:

Estimados estudiantes, solicito a usted responster entrevista. Esta responde a un trabajo de
investigacién sobre el Trabajo de Campo en Geagraftomo se inserta en la Reforma Educacional y el
Ajuste Curricular del sector de Historia, Geograff@iencias Sociales.

Se agradece la voluntad de apoyar con este institonal avance de esta investigacion.

l. AREA DOCENCIA

1. Seguln su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la mejora en la
calidad de la educacion? Sl — NO. Fundamente.

2. ¢Por qué considera usted que el Paradigma Corgstecttyuda a mejorar los aprendizajes en los
estudiantes?

3. De acuerdo al Modelo Educativo Constructivista,dgdee considerar las ideas previas y el espacio
subjetivo del estudiante? ¢ Por qué cree ustedayoeeice los aprendizajes?
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¢ En su experiencia como estudiante profesor, piaotposibilidades de desarrollar estrategias
metodolégicas fuera del aula? SI — NO. Fundamente.

¢ Las metodologias activas fortalecen el desardellbabilidades y destrezas en su formacién como
docente? Fundamente.

En el curriculum de formacién profesional, ¢ lasdtoas de Geografia involucran actividades
relacionadas con su realidad préxima? Fundamente

AREA DISCIPLINAR

¢, Conoce lo nuevos paradigmas de la educacién deadqr&undamente

¢ En los contenidos de Geografia se incorporangmadiicas relevantes presentes en la actualidad?
Sl — NO. Fundamente.
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9. Conocer el entorno préximo ¢ potencia su aprereld@jconocimientos geogréficos? SI — NO.
Fundamente

10. ¢ Cuéantas actividades extra aula, en el area dedgréfia, ha realizado como estudiante?

Séptimo afo: Octavo afio:
Primer afio: Segundo afio:
Tercer afio: Cuarto afio:

11. Considera que los esquemas cognitivos, como egiatmetodolégicas ¢ le permiten desarrollar una
conciencia critica? ¢Por qué?

1. AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

12. El Trabajo de Campo, como estrategia metodolédeaogece la comprension de procesos que
ocurren sobre el espacio geogréafico y desarrollsujgto consciente de su realidad? Fundamente

13. ¢ Cree usted que el contacto directo con la realfdadrece el desarrollo de valores? ¢ Por qué?

101



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

14. Considera usted que, para realizar un Trabajo dgGadeben poseer los conocimientos basicos
¢antes o después de la actividad realizada?

15. Cuando realiza Trabajo de Campo ¢ Qué tipo de guéaiEndizaje recibié de parte del docente:
¢ preestablecidas o da los espacios para que resposdhterrogantes? Fundamente

16. Al momento de organizar una salida a terreno ¢s®/epha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente? Sl — NO. Fundamente

La transcripcion de las entrevistas, tanto de tosegores como de los estudiantes,
se encuentra de manera textual en los anexos Xl y X

Ambos instrumentos, cuestionario y entrevista, splicados para recabar
informacion medible y dar respuestas a la hipo@sisivestigacion, para esto, es necesario
gue el instrumento de recoleccion de datos reakn@presente las variables que se busca
investigar.

De este modo se pretende que este estudio resisgléentes caracteristicas:

a) Actual y Multidimensional: por considerar tantosaugliantes de pedagogia del
altimo semestre y que al mismo tiempo realizan tma@s docentes

supervisadas y se considero también a profesoregericio.
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b) Confiabilidad: La confiabilidad de un instrumente chedicion se refiere al
grado en que la aplicacién de éste en un mismadosujebjeto produce iguales
resultados (Herndndez, Fernandez, & Baptista, Mddgie de Ia
Investigacion, 1998)

c) La validez, en términos generales, se refiere atlgren que un instrumento

realmente mide la variable que pretende medir.

II.5. Recoleccion y tratamiento de los datos

Al plantear esta investigacion, separada en lagsade Docencia, Disciplinar y
Metodologica, que tiene como objetivo medir el hie actualizacidbn en conocimientos y
estrategias metodoldgicas en docentes y estudidedéss conocimientos se adquieren de
diversas formas, por ejemplo, a través de la egpeid practica, capacitaciones, 0 como
resultado de interaccion de los pares. Tiene que oan conceptos, teorias, o
procedimientos que se elaboran desde la formaxidiali para la profesion. De esta forma
se ha identificado la poblacion de Estudiantesrpseaealizan su préactica profesional, y
Docentes que ejercen la profesion en la ciudadster®.

En esta investigacion se considera valioso podermear si existe diferencia y
actualizacién en las areas a investigar de losrdeseajue llevan afios ejerciendo y de los
estudiantes quienes se encuentran en procesordmauton sus estudios en pedagogia en
Historia y Geografia.

En esta seccion se describen y explican las teas &@strechamente vinculadas entre
si y que permitiran obtener los datos necesarioa gar respuesta a los objetivos de
investigacion.

Ampliamente difundida es la definicion clasica @entino medir que significa
“asignar numeros a objetos y eventos de acuerdeglas’ Stevens (1951), citado por
(Avila, 2006). Sin embargo, esta definicion es mpopiada para las ciencias fisicas que
para las ciencias sociales, ya que gran parte sldeltdmenos investigados no pueden
clasificarse como objetos o eventos.

Bajo estos conceptos se considerd lo expuestoHmonandez, Fernandez, &

Baptista (1998) quienes anuncian la definicion @elisibn como:
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“...el proceso de vincular conceptos abstractos cmlicadores empiricos, lo cual se realiza bajo un
estricto plan explicito y organizado para clasifi¢g frecuentemente cuantificar) los datos displas —

los indicadores- en términos del concepto quevestigador tiene en mente.”

Asi los registros de los instrumentos de mediciépresentaran los valores
observables de los conceptos abstractos.

Los datos para el analisis en esta investigaciooeglen de un cuestionario aplicado
a 62 docentes del area de la Historia, Geogra@eegcias Sociales y de 30 estudiantes de
VIII semestre de la carrera de Pedagogia en HistoGeografia de la Universidad de Los
Lagos — Campus Osorno.

La distribucion de frecuencias consiste en unaataple organiza los datos en
clases, es decir, en grupos de valores que desaritzecaracteristica de los datos y tiene la
siguiente estructura:

» Categorias de la variable

» Frecuencias: numero de casos en cada categoria

» Frecuencias relativas: porcentajes de casos ercesggoria

* Frecuencias acumuladas: porcentaje de casos qwanseacumulando en cada
categoria desde la mas baja hasta la mas alta.

El submenu frecuencias es uno de los mas utilizddbprograma SPSS dado que
no solo sirve para el célculo de estadisticas, simbién elabora una tabla de frecuencias
en donde indica cada cédigo que aparece como Esp@d nimero de veces que aparece
el porcentaje que presentan esas apariciones specte al total de casos.

Una vez obtenidas las respuestas del cuestiosarimdifica la informacion para su
posterior procesamiento, se confecciona una mdgizlatos y éstos se trasvasijan al
software estadistico SPSS 20 el cual permite obttardo las frecuencias como los
porcentajes en cada una de las tablas. Posteriterdéha informacion es importada a
Excel, lo que permitira representar graficamentia ta informacion, para finalmente hacer

un comentario de los gréaficos obtenidos de cadalanas tablas.
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[1.5.1. Andlisis de datos cuantitativos

El tipo de analisis depende de los datos recolestgdiel tipo de enfoque elegido
para la investigacion. El enfoque elegido es ehtitadivo, el analisis y descripcion de los
datos serd a través de la estadistica descriptiidando un programa de andlisis
estadistico SPSS (Software Estadistico para Cen8aciales, desarrollado en la
Universidad de Chicago), el cual es facil de wiilig con gran capacidad operativa. Es una
potente aplicacion de analisis estadisticos desddtiiada de una intuitiva interfaz gréfica,
siendo uno de los programas de mayor uso en l@l&stUnidos de Norteamérica, asi
como en América Latina. Constituye un programa rardgue implementa gran variedad
de temas estadisticos orientados al ambito deidasias sociales desde hace mas de 30
anos.

En los estudios sociales se necesita frecuenterae@alezar el comportamiento de
un conjunto de datos con el objeto de determineind®o caracteristica que son de intereés.

Gran parte del trabajo consiste basicamente enzanalna informacion que se
presenta, en primera instancia, en forma descaiptiv

El término andlisis se entendera en una doble eetisp, una como un proceso de
busqueda de elementos, aspectos o configuraciaresagactericen y contextualicen los
procesos 0 hechos estudiados. Y otra, como unalesifeptura de unos resultados
obtenidos.

Otra consideracion a tener en cuenta, cuando $mjdracon un cumulo de
informacién asociada a una poblacion, son las riogantes que surgen en relacion al
comportamiento de los datos, especialmente en B mgpecta a la distribucion y

asociacion de éstos. Briones (1988) sefiala alctspe

“De manera normal, la primera tarea del andlisentitativo consiste en obtener una informaciondzasi
sobre las variables contenidas en el estudio, asral caso cuando la informacién se ha recogidainon
cuestionario estructurado con un nimero mas biemadb de preguntas. Segin la naturaleza de las
variables, en cuanto a su nivel de medicion, estagpa informacion proporcionara distribuciones de
frecuencia, medidas de tendencia central (meditmméicas, medianas), medidas de dispersion y.otras
Todas ellas —o las que el investigador considerg importante- proporcionaran una descripcion global
del colectivo estudiado como también permitir rde el andlisis subsiguiente sobre la base de las
situaciones mas relevantes que hayan podido gehdéBaiones, 1988, pag. 15y 23)
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Lo importante es saber qué técnicas se debenantdizando se desea describir un
colectivo 0 una situacion, encontrar una relaci@treeunas variables o hacer algunas
inferencias estadisticas.

Un concepto basico del analisis descriptivo esis&riducion de frecuencias que
consiste en "el ordenamiento o clasificacion devilsres observados en una variable de
acuerdo con su magnitud numérica. Permite ideatifel investigador la forma como

ciertos puntos o caracteristicas estan distribtidBsiones, 1988)

11.5.2. Andlisis de datos cualitativos

La técnica cualitativa de la entrevista se caraetgor una mayor apertura en el
proceso de levantamiento de la informacion, erotpaosibilita que la fuente emisora de los
enunciados pueda organizar -en cierta medida- reldsedel relato, dando énfasis a la
profundidad en la informacion y la flexibilidad & orientacion de la entrevista. Es una
técnica que genera gran cantidad de informacion.

Las entrevistas se realizaron en base a preguatesdas. En un primer momento
se realiz0 una lectura total de las entrevistagyduse realiz0 una transcripcion textual de
cada una de las preguntas respondidas tanto pentdscy estudiantes de pedagogia, cada
una de las interrogantes planteadas en las ardagagacia, Disciplinar y Metodolégica. A
partir de la transcripcion de las respuestas dezdeana sintesis, para finalmente concluir
en un analisis mas profundo y exhaustivo.

La entrevista consta de tres areas: Docencia gmeduntas abiertas, Disciplinar 5
y Metodolégica: Trabajo de Campo 5, aplicada a Iigedtes y 8 estudiantes,
representando el 25% aproximadamente del universevestado.

La entrevista esta orientada a conocer las opsiole una manera mas amplia y asi,

complementar las respuestas entregadas en elansesii

11.6. Area de Estudio

La organizacion territorial de Chile corresponddaadivision que se hace del
territorio chileno con fines politicos y adminidgivas, segun lo definido por la
Constitucién de 1980. Este cuerpo legal estabdgmeel pais corresponde a un estado
unitario, cuya administracion es funcional y temi#lmente descentralizada o
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desconcentrada, en su caso, de conformidad cagisldcion vigente. Los organos del
Estado deben promover el fortalecimiento de laomajizacion del pais y el desarrollo
equitativo y solidario entre las regiones, prowascy comunas del territorio nacional.

La administracién local de cada comuna reside ennwmicipalidad, constituida
por un alcalde y un concejo comunal, electos direente por un periodo de cuatro afos
renovable.

Las municipalidades representan la descentralimadél poder central. Tienen
diversas tareas a su cargo, desde el aseo comiosgmpyogramas de desarrollo social para
sus habitantes, hasta los servicios basicos dé gaducacion primaria y secundaria.

El area de estudio es la ciudad de Osorno, ubieadéa provincia del mismo

nombre en la regién de Los Lagos, tiene una swiede 951.3 kfh

Figura 2 Area de Estudio en Contexto Nacional

Océano Pacifico

Ciudad de Osorno

Republica de Argentina

[ s 10 20

Contexto Nacional Contexto Regional Area de Investigacion

Fuente: Elaboracion propia. Septiembre 2016
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I1.7. Poblacion

Esto significa definir sobre a quienes se va aleetar los datos. Para este estudio
en particular la poblacién corresponde a un 100%ncarporar a los 62 profesores de
ensefianza secundaria en la especialidad de Hisyoriaeografia que laboran en
establecimientos educacionales (Liceos municipale@iegios particulares subvencionados
y particulares pagados) y a los 30 estudiantesitles®&mestre, afio 2016, de la carrera de
pedagogia en Historia y Geografia de la UniversidadLos Lagos, campus Osorno,
Décima region de Los Lagos, Chile.

La primera poblaciéon son los Profesores que realiziases en educacion
secundaria de la asignatura de Historia y Geogeaifia ciudad de Osorno. La muestra que
se utilizara en esta investigacion es la mismalgumblaciéon: Seran todos los profesores
ya sean mujeres u hombres sin importar su edadjedoncuando hayan estudiado que
realicen clases en educacion secundaria en colediosicipales, Particulares
Subvencionados o Particulares Pagados.

La segunda poblacién de interés para esta invesgiigaes: Los estudiantes de
Pedagogia en Historia y Geografia de la comunasten®. La muestra que se desprende
de esta poblacion es: Todos los estudiantes dartara de Licenciatura en Historia y
Geografia sin importar su edad o género que esté&aredo VIII semestre, ya que estan
realizando o han realizado préacticas profesiondiggiendo clases no supervisadas. El
total de estudiantes que cumplen con las condisipaea ser parte de la muestra son 30.

El primer instrumento denominado Cuestionario fygicado al 100% de la
poblacion, es decir a sesenta y dos docentes gelecsentran en estado activo ejerciendo
su profesion y treinta y dos estudiantes de Vihestre de la carrera de Pedagogia de
Historia y Geografia en la Universidad de Los Lagos

El segundo instrumento denominado entrevista flieago a una muestra de 14

profesores y a 8 estudiantes, elegidos aleatorimen
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11.8. Analisis estadistico de los items
11.8.1. Validez

Para que se hable que el instrumento es idone® pueda utilizar con toda
confianza se requiere cumplir con dos requisitosfiabilidad y validez (Gonzalez Y. ,
2008). Esto indica si un instrumento mide de foadacuada las variables que se pretenden
evaluar con facilidad y eficiencia. “La validez, #nminos generales, se refiere al grado en
gue un instrumento realmente mide la variable quwtepde medir. La validez es una
cuestion compleja que se debe alcanzar en todwumshto de medicion que se aplica.”
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, Metodologiadavestigacion, 2003). Por esta razon
es importante considerar para esta investigaciomddicion de las variables Docencia,
Disciplina y Metodologia.

La perspectiva teorica del cuestionario se reaiz@vés de la técnica de Juicio de
Experto con la participacion dacadémicos: Fabian Araya, Doctor en Didéactica de la
Geografia, Universidad de La Serena, Chile; Elitab&ponte R., Doctora© en la
Universidad de Valencia, docente de Didactica d&dagrafia, Universidad Pedagdgica
Experimental LibertadorVenezuela y Nicolds Séaez, Magister en Geografia Aplicada,
Universidad de Chile, docente de Geografia Unigdats de Los Lagos, y Doctor©
Universidad de Zaragoza, Espafia, a quienes sentesg0 una carta de presentacion
acompafada del cuestionario provisional, donde eadarto valoraba cada items segun su
relacion con el objetivos de la investigaciangptando las sugerencias que realizaron.

Posteriormente se eliminaron todos aquellos itemespgesentaban una puntuacién
inferior a la media.

Después de esta etapa se realizo la correcci@h dininstrumento. Se consultd
también, durante esta etapa, a un especialistangitidtica con el fin de revisar si el
lenguaje empleado y la construccion gramaticatdesttionario eran los adecuados para la
poblacion de estudio.
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[1.8.2. Confiabilidad

Es un coeficiente que sirve para medir la fiabiidle una escala de medida, y cuya
denominacion Alfa fue realizada por Cronbach ernl1@b6inque sus origenes se encuentran
en los trabajos de Hoyt (1941) y de Guttman (19£ste método permite medir la
consistencia interna del instrumento. Se utilizdaeconstruccion de escalas en las que no
hay respuestas correctas o incorrectas, sino (e extrevistado responde la alternativa
que mejor representa su forma de pensar sobrejetbalue se le pregunta. (Hernandez,
Fernandez, & Baptista, Metodologia de la Invesiigacl998)

Para la fiabilidad de la encuesta aplicada seiderts el Coeficiente Alfa de
Cronbach, que requiere una sola administracionird#fumento de medicion y produce
valores que oscilan entre O y 1.

En primer lugar, se debe realizar un analisidri#ite de consistencia interna puede
ser calculado manualmente o en Excel de dos formas:

1) Mediante la varianza de los items

2
K 1_252‘,-

T k1| §

a

o= Alfa de Cronbach
K = NGmero de items
S = Sumatoriale Varianza de los items

St = Varianza de la suma de los items

2) Mediante la matriz de correlacion.

np

o =

1+p (n-1)

o = Alfa de Cronbach
n = Ndmero de items

p= Promedio de las correlaciones lineales de uadale los items
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En esta investigacion se utilizo el software SP8&ign 20. “El valor minimo
aceptable para el coeficiente alfa de Cronbach .@s ffor debajo de ese valor la
consistencia interna de la escala utilizada es”{gjalina y Campo, 2005). Este valor
manifiesta la consistencia interna, es decir, madst correlacion entre cada una de las
preguntas; un valor superior a 0.7 revela una duesfacion entre las preguntas, un valor
inferior revela una débil relacion entre ellas. garticular, las tres variables deberian
realizar mediciones estables y consistentes, calauado nivel de correlacion entre ellas.
No obstante, cuanto mas se aproxime a su valormmoaxi, mayor es la fiabilidad de la
escala. Ademas, en determinados contextos y péo tZanvenio, se considera que valores
del alfa superiores a 0,7 o 0,8 (dependiendo dieelate) son suficientes para garantizar la
fiabilidad de la escala.

Se ha realizado el andlisis de calidad de lossitdpara ello se ha calculado la
varianza como estadistico descriptivo para cadadedos items del cuestionario. Se
determina la fiabilidad de la eleccion de los itenteavés del indice Alfa de Cronbach que
refleja la homogeneidad de los items, es decirraflqyen que todos los items hacen
referencia al constructo que se pretende mediretaruestionario, asi como su calidad
técnica.

Estadistico de fiabilidad del cuestionario aplicada docentes:

N° de casos N° de Alfa de Alfa de Cronbach
elementos | Cronbach basada en los
elementos tipificados
62 39 0,7528 0,8067
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Varianza
Alfa de
Media de la de la Correlacién
. . Cronbach
escalasise| escalasi | elemento- )
PREGUNTAS o o si se
eliminael | se elimina total o
] elimina el
elemento el corregida
elemento
elemento
¢ La Reforma Educacional esta orientada ja
fomentar la mejora en la calidad de la 143,4355 114,1515 , 1169 , 7537
educacion?
¢En los métodos de aprendizaje se presenta
un rol hegemonico del profesor/a sobre el  144,0323 117,2448 -,0376 , 7624
estudiante?
¢ El paradigma educativo constructivista
. o 143,3226 111,8614 ,2568 , 7468
ayuda a mejorar el aprendizaje?
¢,Cree usted que el modelo de ensefianza
constructivista es potenciada desde la
) . ] 143,7419 112,7520 ,1756 ,7509
Reforma Educacional y el Ajuste Curricular
actual?
¢ El Ajuste Curricular favorece al desarrollo
de actividades significativas con
i i 143,6452 113,4458 ,1555 , 7517
metodologias activas centradas en el
estudiante?
¢ Se ha considerado, en su formacion
docente, el Trabajo de Campo como 143,5484 112,3829 ,1605 , 7525
estrategia metodoldgica?
Reconoce que considerar las ideas previas y
el espacio subjetivo de los estudiantes enfla
142,8387 110,3670 4314 , 7406

ensefianza de Geografia ¢ favorece sus

aprendizajes?
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¢ Cotidianamente para la ensefianza de 13
Geografia, aplica una metodologia central

en el docente?

da 144,7097

118,6684

-,1000

, 7679

En su establecimiento ¢ existen docentes
capacitados para desarrollar estrategias

metodoldgicas activas fuera del aula?

143,6935

116,4127|

-,0071

, 7618

10.

Mediante el uso de metodologias activas
fortalecen los procesos de desarrollo de
habilidades y destrezas activo-

participativas?

¢se

142,7903

114,9553

,1597

,7508

11.

Los planes y programas de estudio ¢ esta
estructurados para desarrollar aprendizajg

pertinentes a la realidad de los alumnos/a

H

s 143,8871
S?

111,8067

,1872

,7509

12.

¢ Existen instancias para una constante
actualizacion docente en la ensefianza de

Geografia?

a144,9194

113,1245

, 1625

, 7515

13.

¢La ensefianza actual de la Geografia po
un predominio descriptivo de los hechos

geograficos?

see
143,6129

114,5034

,0924

, 7552

14.

¢ Es necesario que la Geografia para ser

ensefiada lleve al aula problemas actuale

142,6935
57

112,0521

,2695

, 7464

15.

¢ El desarrollo de la Geografia de la
Percepcion es de aplicabilidad en el

contexto escolar actual?

143,7742

113,4564

,1227

, 7543

16.

Las clases que realiza ¢,son estructuradas
funcion del paradigma constructivista en |

ensefianza Geografica?

5 en
a 143,4516

111,4976

,2820

, 1457

17.

La influencia de conocer el entorno proxin
¢épotencia el aprendizaje de conocimiento

geograficos en los estudiantes?

o
s 142,6452

113,0851

,2381

7479
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18.

¢La ensefianza de la Geografia considera

actividades extra-aula?

A
143,6613

117,2113

-,0220

,7585

19.

¢La ensefianza actual de la Geografia de
llevar al estudiante fuera del aula para

favorecer su aprendizaje?

be
143,5161

111,4669

, 1921

, 7508

20.

¢Es una responsabilidad actual ensefiar
Geografia desde los problemas espaciale

presentados en la comunidad?

[72)

142,8871

113,0198

,2130

, 7488

21.

¢ Existe una reflexion constante en torno al

proceso de aprendizaje significativo de lo

estudiantes en Geografia?

5 142,6452

110,5605

,3865

, 7418

22.

El aprendizaje basado en esquemas
cognitivos ¢ permite desarrollar una

conciencia critica en el estudiante?

143,0323

111,5071

,3269

, 7442

23.

¢,Desarrolla Ud. metodologias que se
orienten al aprendizaje significativo en su

estudiantes?

5 144,5806

127,5262

-,4279

, 7861

24,

¢ Usa metodologias de observacién directa

para ensefiar Geografia?

143,7581

109,3995

3471

, 7421

25.

Un Trabajo de Campo planificado ¢ favore
la creacién de un sujeto consciente de su

realidad?

ce
142,6935

109,1341

,5347

, 7370

26.

La utilizacion del Trabajo de Campo ¢ ayu
a la comprension de procesos que ocurre

sobre el espacio geografico?

da
n 142,7419

109,6372

,5530

, 7376

27.

El contacto directo con el espacio
geografico ¢ es una estrategia de motivac

para el aprendizaje en los alumnos/as?

0n142,6452

112,3638

2741

, 7464

28.

El Trabajo de Campo ¢ favorece el

desarrollo de una actitud critica del

142,6935

109,1341

,5347

, 7370
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estudiante sobre el entorno?

29.

El contacto directo con la realidad ¢ favorg

el desarrollo de valores en los estudiantes?

c

e
142,7419
?

109,6372

,5530

, 7376

30.

El trabajo al aire libre ¢necesita de un
estudiante con conocimientos basicos pa

analizar la realidad del entorno?

a 142,6935

110,7078

,4818

, 71402

31.

El Trabajo de Campo ¢es una metodolog
que permite la sistematizacion de conteni

tratados en clase?

a
Hos142,7419

108,5553

,5867

, 7353

32.

Cuéando realiza Trabajos de Campo con s
estudiantes: ¢ elabora usted guias de

aprendizaje?

us
142,6452

111,1179

,4883

, 7408

33.

La aplicacién de metodologias de
observacion directa ¢ evidencia aprendiza

significativos?

esl142,7097

113,2586

,2882

, 7466

34.

¢ Considera relevante el Trabajo de Campo

como metodologia didactica?

142,7581

110,6454

,3590

, 1426

35.

¢ El objetivo de las salidas a terreno perm

potenciar el aprendizaje de los estudiante

te
143,0000
s?

110,4262

,3611

, 7423

36.

¢, Desarrolla sistematicamente el Trabajo
Campo como metodologia para la ensefig

de la geografia?

e
nzd42,7581

106,7766

,5785

, 71326

37.

¢El Trabajo de Campo es desarrollado de

forma interdisciplinar?

142,6290

110,9257

ATT2

, 7406

38.

¢ Visita con anterioridad el lugar geogréfic
antes de desarrollar el trabajo de campo ¢

sus estudiantes

01
onl143,6935

105,3636

,4819

, 7337

39.

¢ El Trabajo de Campo permite lograr la

creacién de aprendizajes significativos?

143,8710

108,2782

,3233

, 7429
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De acuerdo a las 39 preguntas a los 62 profesoresitados que ejercen docencia
en la educacién secundaria en la ciudad de Osetndem 23 que dice relacion con
¢desarrolla usted metodologias que se orientenp@ndizaje significativo de sus
estudiantes?, el resultado fue de 0,7861, el masadtanzado. El resto de los items
también obtiene una puntuacion superior a 0,7. [Estéuacion se ajusta a lo planteado por
Cronbach cuando sefiala que si el item alcanzo andepacion entre 0,7 y 0,8 es un
resultado confiable.

Estadisticos de Escala

Media Varianza Desviacion N° de
Standard variables
147,0484 117,4894 10,8393 39

La “Media de la escala si se elimina el elemeniodjca el valor que tendria la
media en el caso de eliminar cada uno de los el@sien

La “Correlacion elemento-total corregida”, es @leficiente de homogeneidad
corregido. Si es cero 0 negativo se elimina. Ast, @emplo, en este caso se deberia
eliminar 5 items, ya que éstos presentan datogivega

“Alfa de Cronbach si se elimina el elemento”, eqile al valor de Alfa si se elimina

cada uno de los items.

Estadisticos de los Elementos

PREGUNTAS Media Desv.
Stand.
1. ¢La Reforma Educacional esta orientada a fomemtaejora en la calidad  3.6129 ,9642
de la educacion?
2. ¢En los métodos de aprendizaje se presenta urgehtonico del 3,0161 1,0479
profesor/a sobre el estudiante?
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3. ¢El paradigma educativo constructivista ayuda araegl aprendizaje? 3,7258 ,8902

4. ;Cree usted que el modelo de ensefianza consstactd potenciada desde 3,3065 1,0015
la Reforma Educacional y el Ajuste Curricular at?ua

5. ¢El Ajuste Curricular favorece al desarrollo dévitades significativas 3,4032 ,9489
con metodologias activas centradas en el estu@tiante

6. ¢Se ha considerado, en su formacion docente, lehjbrde Campo como 3,5000 1,1272
estrategia metodologica?

7. Reconoce que considerar las ideas previas y etiespabjetivo de los 4,2097 1274
estudiantes en la ensefianza de Geografia ¢ fawueeprendizajes?

8. ¢Cotidianamente para la ensefianza de la Geogipliiza una metodologia 2,3387 1,1727
centrada en el docente?

9. En su establecimiento ¢ existen docentes capacitedasiesarrollar 3,3548 1,1176
estrategias metodolégicas activas fuera del aula?

10.Mediante el uso de metodologias activas ¢se foeml®s procesos de 4,2581 ,6256
desarrollo de habilidades y destrezas activo-ppativas?

11.Los planes y programas de estudio ¢ estan estrdotupara desarrollar 3,1613 1,1190
aprendizajes pertinentes a la realidad de los ajsfag?

12.¢ Existen instancias para una constante actualizddéente en la 2,1290 ,9832
ensefianza de la Geografia?

13.;La ensefianza actual de la Geografia posee umiredalescriptivo de 3,4355 1,0020
los hechos geograficos?

14.; Es necesario que la Geografia para ser ense@adallaula problemas 4,3548 ,8317
actuales?

15.; El desarrollo de la Geografia de la Percepcid@teemlicabilidad en el 3,2742 1,0890
contexto escolar actual?

16.Las clases que realiza ¢son estructuradas en fudelgaradigma 3,5968 ,8770

constructivista en la enseflanza Geogréafica?
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17 La influencia de conocer el entorno proximo ¢ pdtertaprendizaje de 4,4032 , 71566
conocimientos geograficos en los estudiantes?

18. ¢ La ensefianza de la Geografia considera actividattesaula? 3,3871 ,8169

19.;La ensefianza actual de la Geografia debe lleeatwliante fuera del 3,56323 1,1554
aula para favorecer su aprendizaje?

20.¢ Es una responsabilidad actual ensefiar Geografie ttes problemas 4,1613 ,8336
espaciales presentados en la comunidad?

21 .; Existe una reflexion constante en torno al prodesaprendizaje 4,4032 , 7780
significativo de los estudiantes en Geografia?

22 El aprendizaje basado en esquemas cognitivos Jpetasarrollar una 4,0161 , 1786
conciencia critica en el estudiante?

23. ¢, Desarrolla Ud. metodologias que se orienten ahapraje significativo 2,4677 1,1835
en sus estudiantes?

24. ¢ Usa metodologias de observacion directa para@nGeivgrafia? 3,2903 ,9816

25.Un Trabajo de Campo planificado ¢favorece la céeaade un sujeto 4,3548 ,7035
consciente de su realidad?

26. La utilizacion del Trabajo de Campo ¢ ayuda a lapremsion de procesags 4,3065 ,6425
gue ocurren sobre el espacio geografico?

27.El contacto directo con el espacio geogréfico ¢pa astrategia de 4,4032 , 7780
motivacién para el aprendizaje en los alumnos/as?

28.El Trabajo de Campo ¢favorece el desarrollo de actéud critica de|l 4,3548 , 7035
estudiante sobre el entorno?

29.El contacto directo con la realidad ¢ favorece shdello de valores en lgs 4,3065 ,6425
estudiantes?

30. El trabajo al aire libre ¢ necesita de un estudiamteconocimientos basicos 4,3548 ,6298
para analizar la realidad del entorno?

31.El Trabajo de Campo ¢es una metodologia que pelangistematizacion  4,3065 ,6916
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de contenidos tratados en clase?

39.¢ El Trabajo de Campo permite lograr la creaciéaptendizajes

significativos?

32.Cuando realiza Trabajos de Campo con sus estudiapttabora usted 4,4032 ,5856
guias de aprendizaje?

33.La aplicacién de metodologias de observaciéon diregtevidencia 4,3387 ,6258
aprendizajes significativos?

34. ¢ Considera relevante el Trabajo de Campo como wietid didactica? 4,2903 ,8176

35. ¢ El objetivo de las salidas a terreno permite mi¢erel aprendizaje de Igs 4,0484 ,8382
estudiantes?

36. ¢ Desarrolla sistematicamente el Trabajo de Campm ¢oetodologia para 4,2903 ,8374
la ensefianza de la geografia?

37. ¢ El Trabajo de Campo es desarrollado de formadistplinar? 4,4194 ,6153

38.¢ Visita con anterioridad el lugar geogréfico, anteslesarrollar el trabajo| 3,3548 1,1029
de campo con sus estudiantes

3,1774 1,1668

Tomando en consideracion las medias, se puedeutoguk el item 37 ¢ El Trabajo
de Campo es desarrollado de forma interdiscipliddcanza una media de 4,4194 lo que
significa que el profesorado le asigna gran impaitaal trabajo en equipo compartiendo
los a&mbitos de trabajo entre disciplinas. Esto edgeda la buena disposicion para lograr
mayores aprendizajes en los estudiantes de formma@partida. La media mas baja
corresponde a 2,1290 de la pregunta 12 sobre emxisstancias para una constante
actualizacion docente en la ensefianza de la géa@yréd que significa que el profesorado
reconoce falta de oportunidades de capacitaciom@gehregional y por otro lado se deja
constancia que los docentes tiene una carga ha@add horas semanales en docencia aula
y trabajo administrativo. La media obtenida en cad@a de los items es vélida y confiable

en el instrumento aplicado porque los resultadospesitivos y se enmarca entre la escala

1ab.
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Estadistico de fiabilidad del cuestionario aplicada estudiantes:

Estadistico de fiabilidadde la encuesta aplicada a estudiantes:

activas fuera del aula?

N° de casos N° de Alfa de Alfa de Cronbach
elementos | Cronbach basada en los
elementos tipificados
30 39 0,773 0,800
Estadisticos total elementos - escala (alfa)
Varianza
Media de de la
la escala | escalasi| Correlacion Alfa de
Preguntas sise |seeliminal elemento- | Cronbach si

elimina el el total se elimina el

elemento | elemento| corregida elemento
En relacion a sus conocimientos, ¢la
reforma Educaqonal esta orlentada a 152,17 146,971 0,082 0783
fomentar la mejora en la calidad de la
educacion?
De acuerdo a su experiencia en las practicas
pedagdgicas, ¢,considera que los métodos
de aprendizaje, el profesor/a presenta un r0]r51’17 140,902 0,139 0,774
hegemanico sobre el estudiante?
¢ El paradigma educativo constructivista
ayuda a mejorar el aprendizaje? 150,10 140,921 0.294 0.768
¢,Cree usted que el modelo de ensefianza
constructivista es potenuadg desde la 152,50 140,672 0.208 0.770
Reforma Educacional y el Ajuste
Curricular actual?
¢ El Ajuste Curricular favorece al desarrallo
de actmdaples S|gn|f|cat|vas con 151,97 143137 0.146 0772
metodologias activas centradas en el
estudiante?
¢Se ha considerado, en su formacion
profesional, el Trabajo de Campo como 150,60 125,352 0,613 0,747
estrategia metodol6gica?
Reconoce que considerar las ideas previas y
el espacio subjetivo de los estudiantes en |
ensefianza de Geografia ¢ favorece sus %49’73 144,685 0,035 0,776
aprendizajes?
La metodologia para la ensefianza de la
Geografia impartida en su carrera ¢es 151,57 136,530 0,254 0,769
centrada en el docente?
En su carrera ¢ existen docentes capacitados
para desarrollar estrategias metodoldgicas 150,60 133,076 0,424 0,760
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10.

Mediante el uso de metodologias activag
¢ se fortalecen los procesos de desarroll
habilidades y destrezas activo-
participativas?

 dg56 03

141,482

0,312

0,768

11.

En su rol de estudiante profesor/a consid
que los planes y programas de estudio
¢estan estructurados para desarrollar
aprendizajes pertinentes a la realidad de
alumnos/as?

era

151,93
0s

140,892

0,134

0,774

12.

Considera que la actualizacién de
contenidos en el area de la ensefianza d
Geografia ¢ es una constante para el
desarrollo profesional?

€1350,13

135,223

0,426

0,761

13.

¢La ensefianza actual de la Geografia p
un predominio descriptivo de los hechos
geograficos?

bsee
150,67

141,678

0,164

0,772

14.

¢ Es necesario que la Geografia para ser
ensefada lleve al aula problemas actual

< 3149,60

141,972

0,345

0,768

15.

¢ El desarrollo de la Geografia de la
Percepcion es de aplicabilidad en el
contexto escolar actual?

151,13

137,361

0,199

0,773

16.

Como estudiantes las clases de Geografia

¢son estructuradas en funcién del
paradigma constructivista?

151,07

137,099

0,260

0,768

17.

La influencia de conocer el entorno
préximo ¢ potencia el aprendizaje de
conocimientos geograficos en los
estudiantes?

149,77

139,289

0,368

0,765

18.

¢La ensefianza de la Geografia conside
actividades extra-aula?

4 150,23

139,220

0,207

0,771

19.

¢La ensefianza actual de la Geografia
favorece su aprendizaje fuera del aula?

150,67

135,057

0,304

0,766

20.

¢ Es una responsabilidad actual ensefiar
Geografia desde los problemas espacial
presentados en la comunidad?

es 149,63

144,999

0,083

0,773

21.

¢ Existe una reflexion constante en torno
proceso de aprendizaje significativo de |
estudiantes en Geografia?

al
DS 151,03

138,378

0,237

0,769

22.

El aprendizaje basado en esquemas
cognitivos ¢ permite desarrollar una
conciencia critica en el estudiante?

150,33

139,816

0,243

0,769

23.

¢Las clases de Geografia se orientan al
aprendizaje significativo de los estudiant

50,77

131,013

0,437

0,758

24.

En su formacién como futuro docente ¢S
han utilizado metodologias de observaci
directa para ensefiar Geografia?

e
On 150,70

134,562

0,310

0,766

25.

Un Trabajo de Campo planificado
¢ favorece la creacién de un sujeto
consciente de su realidad?

149,97

140,378

0,254

0,768

26.

La utilizacion del Trabajo de Campo
¢ayuda a la comprension de procesos q

e 149,77

ocurren sobre el espacio geografico?

143,013

0,145

0,772
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27.

El contacto directo con el espacio
geografico ¢ es una estrategia de motiva
para el aprendizaje en los estudiantes?

Cion49,67

143,264

0,246

0,770

28.

El Trabajo de Campo ¢ favorece el
desarrollo de una actitud critica del
estudiante sobre el entorno?

149,83

140,902

0,288

0,768

29.

El contacto directo con la realidad
¢favorece el desarrollo de valores en los
estudiantes?

149,73

141,375

0,300

0,768

30.

El trabajo al aire libre ¢ necesita de un
estudiante con conocimientos basicos pa
analizar la realidad del entorno?

iral150,33

140,713

0,191

0,771

31.

El Trabajo de Campo ¢ es una metodologia

gue permite la sistematizacion de
contenidos tratados en clase?

150,47

129,982

0,685

0,750

32.

Cuando patrticipa en Trabajos de Campg
guia que recibe es prestablecida?

¢85 40

141,559

0,211

0,770

33.

La aplicacién de metodologias de
observacién directa ¢ evidencia aprendiz
significativos?

nje$49,97

139,895

0,299

0,767

34.

¢ Considera relevante el Trabajo de Cam
como metodologia didactica?

PO149,73

141,857

0,301

0,768

35.

¢ El objetivo de las salidas a terreno pern
potenciar el aprendizaje de los estudiant

nite
o 51}49,67

143,195

0,252

0,770

36.

¢ Se desarrolla sistematicamente el Trab,
de Campo como metodologia para la
ensefianza de la Geografia?

ajo
150,57

138,047

0,240

0,769

37.

¢ El trabajo de campo es desarrollado de
forma interdisciplinar?

150,93

135,720

0,240

0,771

38.

¢, Cree usted que el docente debe visitar
anterioridad el lugar geogréfico, antes de
desarrollar el Trabajo de Campo con sus
estudiantes?

con
149,83

143,109

0,113

0,773

39.

¢ El Trabajo de campo permite lograr

149,50

aprendizajes significativos?

143,914

0,329

0,770

Pedagogia en Historia y Geografia de la Universitladlos Lagos, ciudad de Osorno, el
items1: En relacién a sus conocimientos, ¢ la refdfducacional esta orientada a fomentar
la mejora en la calidad de la educacion?, el radalfue de 0,7883, el mas alto alcanzado.
El resto de los items también obtiene una puntnasigerior a 0,7. Esta puntuacion se

ajusta a lo planteado por Cronbach cuando sefa&sigel item alcanzo una ponderacion

De acuerdo a las 39 preguntas a los 30 estudiantesultados de la carrera de

entre 0,7 y 0,8 es un resultado confiable.
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Desviacion N° de
Media Varianza tipica elementos
154,43 145,978 12,082 39
Estadisticos de los elementos
Desviacion
PREGUNTAS Media standard
1. Enrelacién a sus conocimientos, ¢la reforma Edoakesta 597 1015
orientada a fomentar la mejora en la calidad @allecacion? ' '
2. De acuerdo a su experiencia en las practicas pgitagd ¢,considera
que los métodos de aprendizaje, el profesor/a pt@se rol 3,27 1,143
hegemaonico sobre el estudiante?
3. ¢ El paradigma educativo constructivista ayuda amaegl
aprendizaje? 4,33 0,661
4. ¢Cree usted que el modelo de ensefianza conststeced potenciada 193 0907
desde la Reforma Educacional y el Ajuste Curricatdnal? ’ '
5. ¢El Ajuste Curricular favorece al desarrollo devigdades 247 0681
significativas con metodologias activas centradesl @studiante? ’ '
6. ¢Se haconsiderado, en su formacién profesion@tablajo de Campg 383 1367
como estrategia metodoldgica? ' '
7. Reconoce que considerar las ideas previas y etiespabjetivo de los 470 0794
estudiantes en la ensefianza de Geografia ¢ fawueeprendizajes? ' '
8. La metodologia para la ensefianza de la Geografiariida en su 287 1.306
carrera ¢ es centrada en el docente? ! '
9. En su carrera ¢ existen docentes capacitados peagalkar estrategias
metodolégicas activas fuera del aula? 3,83 1177
10. Mediante el uso de metodologias activas ¢ se foeml®s procesos de 440 0.563
desarrollo de habilidades y destrezas activo-ppativas? ' '
11. En surol de estudiante profesor/a considera quplémes y programas
de estudio ¢ estan estructurados para desarrottandipajes 2,50 1,167
pertinentes a la realidad de los alumnos/as?
12. Considera que la actualizacién de contenidos éreel de la ensefiangza
S : 4,30 0,988
de la Geografia ¢,es una constante para el desgsrofesional?
13. ¢Laensefianza actual de la Geografia posee umpgredalescriptivo
de los hechos geograficos? 3,77 0,898
14. ¢Es necesario que la Geografia para ser enseéadallaula
problemas actuales? 4,83 0,461
15. ¢El desarrollo de la Geografia de la Percepcidie eplicabilidad en el
contexto escolar actual? 3,30 1418
16. Como estudiantes las clases de Geografia ¢ soptasadas en funcion
del paradigma constructivista? 3,37 1,217
17. Lainfluencia de conocer el entorno préximo ¢ pdteetaprendizaje
S e ) 4,67 0,711
de conocimientos geograficos en los estudiantes?
18. ¢La ensefianza de la Geografia considera activigatlesaula? 4.20 1126
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19. ;bggnsenanza actual de la Geografia favorecesndipaje fuera del 377 1,305
20. ¢Es una responsabilidad actual ensefiar Geografie tles problemas
espaciales presentados en la comunidad? 4,80 0,407
21. ¢Existe una reflexién constante en torno al prodesaprendizaje 3.40 1133
significativo de los estudiantes en Geografia? ' '
22. El aprendizaje basado en esquemas cognitivos ¢peatasarrollar una
conciencia critica en el estudiante? 4,10 0,923
23. ¢lLas clases de Geografia se orientan al aprendigaijiicativo de los 367 1322
estudiantes? ’ ’
24. En su formacién como futuro docente ¢ se han ufilizaetodologias 373 1337
de observacion directa para ensefiar Geografia? ’ ’
25. Un Trabajo de Campo planificado ¢ favorece la césade un sujeto
consciente de su realidad? 4,47 0,819
26. La utilizacion del Trabajo de Campo ¢ ayuda a lapzemsion de
- e 4,67 0,711
procesos que ocurren sobre el espacio geografico?
27. El contacto directo con el espacio geografico pesastrategia de
motivacion para el aprendizaje en los estudiantes? 477 0,430
28. El Trabajo de Campo ¢ favorece el desarrollo deagtitud critica del
. 4,60 0,675
estudiante sobre el entorno?
29. El contacto directo con la realidad ¢ favorece sadello de valores en 470 0596
los estudiantes? ’ ’
30. Eltrabajo al aire libre ¢ necesita de un estudiemiteconocimientos
L . ) 4,10 0,960
basicos para analizar la realidad del entorno?
31. El Trabajo de Campo ¢ es una metodologia que pelanite 397 0964
sistematizacion de contenidos tratados en clase? ' '
32. Cuando participa en Trabajos de Campo ¢ la guiaegilee es 403 0765
prestablecida? ' ’
33. La aplicacidon de metodologias de observacion dirgewidencia 447 0776
aprendizajes significativos? ’ ’
34. ¢Considera relevante el Trabajo de Campo como wietgid
didactica? 4,70 0,535
35. ¢El objetivo de las salidas a terreno permite piderl aprendizaje de 477 0430
los estudiantes? ' ’
36. ¢ Se desarrolla sistematicamente el Trabajo de Caomo
metodologia para la ensefianza de la Geografia? 3,87 1,167
37. ¢Eltrabajo de campo es desarrollado de formadistaplinar? 3.50 1,456
38. ¢Cree usted que el docente debe visitar con ardedbel lugar
geografico, antes de desarrollar el Trabajo de @arop sus 4,60 0,814
estudiantes?
39. ¢El Trabajo de campo permite lograr aprendizaggsfiiativos? 4.93 0,254

Tomando en consideracion las medias, se puedeutogak el item 39 ¢ El Trabajo
de Campo permite lograr aprendizajes significav8écanza una media de 4,93 lo que
significa que el estudiantado le asigna gran ingmmitt a la actividad al aire libre para
comprender de mejor forma la realidad del entomdaipro. Lo que implica utilizando esta

estrategia metodoldgica se logra aprendizajesfiigtivos en los discentes y una mayor

124



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

comprension disciplinar. La media mas baja cooedp a 1,93 de la pregunta 4 sobre
¢cree usted que el modelo de ensefianza conststactes potenciada desde la reforma
educacional y el ajuste curricular actual?, lo sjgeifica que el estudiantado reconoce que
el paradigma constructivista no esta instaladoaepractica pedagodgica de los profesores,
paradigma que debe ser mas trabajado desde eltdMioigle Educacion a través de

estrategias metodologicas activa-participativamealia obtenida en cada uno de los items

es valida y confiable en el instrumento aplicadegpe los resultados son positivos y se
enmarca entre la escala 1 a 5.
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PARTE Il

ESTUDIO EMPIRICO
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CAPITULO llI

AREA DOCENCIA: Reforma, paradigma y capacitacion daente.

[11.1. Introduccion

Este capitulo, denominado Area Docencia, constani@isis de dos instrumentos:
en primer lugar: un cuestionario aplicado a 62 gsofes de ensefianza secundaria y 30
estudiantes de VIl semestre de la carrera de Pgimgen Historia y Geografia de la
Universidad de Los Lagos de la ciudad de Osornosegundo lugar, una entrevista
aplicada a 15 profesores de los 62 que respondetiaostrumento y 8 estudiantes de los 30
consultados. El objetivo de este segundo instrumedatentrevista, es complementar las
respuestas del cuestionario.

El cuestionario consta de tres areas, la primerallds es el Area Docencia, que se
analizara e interpretara en este capitulo. Estagpa area presenta 12 indicadores que se
responden utilizando una escala Likert, dichasaps son:

» Totalmente en Desacuerdo

* En Desacuerdo

* Neutral

» De Acuerdo

» Totalmente de Acuerdo.

Considerando el contexto de comunidad educativapmé por interpretar el
concepto “Neutral” como ignorar qué responder ynglementariamente, no tener claro al
optar por calificar positivo o negativo.

Los ejes centrales de esta Area estan orientatdoReforma Educacional en Chile,
Paradigma Constructivista, Ajuste Curricular, Tjabale Campo como estrategia
metodoldgica, uso de Metodologias Activas, Planesogramas de Estudio y actualizacion
docente en la ensefianza de la Geografia.

Cada una de las 12 preguntas busca una respuesiad& profesores como de

estudiantes que forman parte de este estudio acigela sus percepciones sobre, como
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enfrentan las tematicas en el aula, métodos masedntes utilizados, el rol actual del
profesor, posibilidades de capacitacion metodo®gicactualizacion de contenidos. El
analisis de los resultados se apoya en tabladfigaga

Para la secuencia de organizacion se decidio gegsamprimer lugar los resultados
y analisis de las respuestas otorgadas por loegos, en segundo lugar, las respuestas de
los estudiantes, posteriormente, una presentaciéntada a comparar las respuestas dadas
por profesores y estudiantes, finalmente culmiaalacuna de las preguntas con un analisis
global de cada una de ellas.

En términos de representatividad el total de 6Xegpmyes que respondieron el
cuestionario corresponde al universo de docentesaen la ciudad de Osorno durante el
afio 2015. De estos 62 profesores 23 correspondestablecimientos municipales
representados con un 37,1%; 36 en colegios patesisubvencionados con un 58,1% y 3
corresponden a colegios particulares pagados, t@h8%. Para el caso de los estudiantes
se consideré 30 jovenes que cursaban el VIII semekd la carrera de Pedagogia en
Historia y Geografia de la Universidad de Los Lagasorno, los cuales eran la totalidad

existente al segundo semestre afio 2016.

[11.2. Categorias segun las teméaticas de clasificam.

De acuerdo al sentido de las preguntas, y pareféasos de un mejor analisis, éstas
fueron clasificadas a través de tres categorias sguadentifican con las siguientes

tematicas:

CATEGORIAS N° DE LA PREGUNTAS
I. Reforma Educacional en Chile | 1,4,5y11
Il. Paradigma Educativo 2,3,7,8y10
Il Capacitaciéon docente 6,9,y12

A continuacion, se particulariza el analisis atendp a las categorias anteriormente

mencionadas. Se reitera que la secuencia del isngdiga cada categoria se inicia con la
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respuesta de los profesores, seguida de los esteslig las comparaciones entre ambas.
Esta relacion se repite sucesivamente para ek@dé cada categoria.

El formato adoptado para organizar el analisisaéabulacion del cuestionario,
consta de dos partes: un primer comentario desaigtexplicativo a partir de tablas y
gréficos, seguido de una segunda fase en dondeesenta un compacto selectivo basado

en el andlisis anterior.

[11.2.1. | CATEGORIA: Reforma educacional en Chile

Las preguntas 1, 4, 5y 11 se presentan a travésesldablas y sus respectivos
gréficos, las cuales se sitian en la tematica deidatacion de la Reforma Educacional en
Chile.

v" Andlisis de la pregunta 1 ¢La reforma educacional s#4 orientada a

fomentar una mejora de la calidad de la educacion?

Con esta primera interrogante se pretende cona@gihion de los docentes de aula
de establecimientos municipales, particulares sutwaados y particulares pagados de la
ciudad de Osorno, Region de Los Lagos, acerca geogua participacion en la Reforma
Educacional, la cual presenta como uno de susiatgetentrar la educacion en la calidad,
y cual ha sido su impacto en el ejercicio de saraocente.

También es relevante conocer el nivel de conocitmigune tienen de la Reforma
Educacional los estudiantes, futuros docentes gsjera través de sus practicas
profesionales, aplican calidad basada en estrategetodologicas que fomenta dicha

Reforma.
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Tabla 1 Respuesta Profesores pregunta 1

PROFESORE Frecuenci Porcentaj
Totalmente en Desacue 2 3,2
En Desacuerc 8 12,¢
Neutra 9 14.¢
De Acuerd 36 58,1
Totalmente de Acuer: 7 11,2
Total 62 100,0%

Gréfico 1 Respuesta Profesores pregunta 1
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Desacuerdo Acuerdo
s Frecuencia —o-— Porcentaje

En atencion a que la primera pregunta del cuestmtiane como tépico la calidad
de la educacion, la respuesta de los docentes raugst el mas alto porcentaje (58,1%) se
concentré en considerar a la Reforma como un fagaisitivo para optimizar dicha calidad
(Ver Tabla 1 y Gréfico 1). Lo anterior queda afiaha si se adiciona el 11,3% que acumula
el estar Totalmente de Acuerdo, produciendo undiategemonia para dicha opcion.

Si bien el rechazo a los niveles de importancitad®eforma es minoritario, habria
sido interesante conocer los argumentos de losdi@gores (16,1%).

La adhesion expresada por los docentes es unaseéxprde como el sistema
educativo chileno neutraliza el control que tuvgabierno militar sobre los contenidos de
la ensefianza. Igualmente, esta adscripcion de dosntks resulta demostrativa de la
confianza del profesorado en el mejoramiento de damdiciones del desempefio
profesional y el fortalecimiento de sus capacidategestion pedagogica.
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Los comentarios anteriores resultan coherentes looplanteado por Garcia
Huidobro (1999), acerca de la politica educaci@eaho una contribucion a la calidad de

los aprendizajes y equidad, ampliando las oporadted educativas para nifios y jévenes.

Tabla 2 Respuesta Estudiantes pregunta 1

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 8 26,7
En Desacuerdo 10 33,3
Neutral 8 26,7
De Acuerdo 4 13,3
Totalmente de Acuerdo 0 0,0
Total 30 100,0%

Gréafico 2 Respuesta Estudiantes pregunta 1
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En los estudiantes de Pedagogia en Historia y @Bagel rechazo al efecto de la
Reforma Educacional en cuanto a su influencia skabcalidad de la Educacion representa
una fuerte tendencia, alcanzando los 60 puntoeptuales (Ver Tabla 2 y Grafico 2).

La opcion “Neutral”, alcanza un nivel de importand26,7%) cuestion que se
inscribe en el &mbito de no encontrar una respysEstaestimar como positiva 0 negativa
la interrogante propuesta. No deja de ser sighiNicague cuatro estudiantes adhieren al

impacto positivo de la Reforma.
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Cristian Cox, (2003), afirma que en el pasado peeva la cantidad por sobre la
calidad de los aprendizajes, en consecuencia,gsgere reformular el curriculo segun las
necesidades de los jovenes del siglo XXI; paraubd se necesita cambios estructurales en
los procesos de ensefianza-aprendizaje. Pudierpretiese que el mensaje explicativo de
la opiniéon de los estudiantes puede expresarse ebmm logro de los propdsitos que Cox
le atribuye a la Reforma Educacional.

Tabla 3 Respuesta Profesores y Estudiantes pregunta

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 3,2 26,7
En Desacuerdo 12,9 33,3
Neutral 14,5 26,7
De Acuerdo 58,1 13,3
Totalmente de Acuerdo 11,3 0,0
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 3 Respuesta Profesores y Estudiantes pregtanl
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Si se compara la Tabla 3 y Grafico 3 en donde serughn los porcentajes de
profesores y estudiantes, se deja claramente déiestm que los docentes creen que la
Reforma Educacional fomenta la calidad en la eddna¢69,4%). En cambio, los
estudiantes, responden solo con un 13,3% de apooba&so significa que no consideran la
Reforma como un apoyo para mejorar la Calidad d&sliacacion.
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La diferencia sustancial entre la respuesta dedtmentes y estudiantes (69,4%
respecto de 13,3%) resulta complejo de explicarob&iante, se plantean algunos alcances.
La opinién de los docentes se genera de sus preg@Egiencias y nexos directos con la
Reforma; lo que garantiza la coherencia de lo esguie en el cuestionario. Dicha situacion
contrasta con la distancia de los alumnos resgkttoonocimiento, aplicacion y resultados
de la Reforma. Puede ser que las experienciasdtrdaticas Profesionales, durante cuatro
semestres, sean el sustento de la expresion @elsazp. Lo anterior asociado al trabajo de
los estudiantes de VIl semestre de la carreraatiaddgia en Historia y Geografia, con
profesores - guias en los establecimientos de ipadctjue, eventualmente, demuestran
tendencias conductistas en su labor docente. Gpecto a considerar es el permanente
espiritu critico de la juventud respecto al sistemayeneral y en particular a la formacién

profesional que reciben.

v" Andlisis de la pregunta 4 (Cree usted que el modelde ensefianza
constructivista es potenciada desde la Reforma Edacional y el Ajuste
Curricular actual?

Muchas de las Reformas Educativas a nivel mundialsg han llevado a cabo en la
nueva pedagogia, se han inspirado en el paradigmati@ctivista, que sustenta que el
profesor debe ceder su protagonismo al alumno;ngaséime un rol fundamental en su
propia formacién. Asi, la pregunta se orienta aocendesde docentes y futuros profesores
si lo anteriormente expuesto, es potenciado desderdpia Reforma Educacional y el

Ajuste Curricular.

Tabla 4 Respuesta Profesores pregunta 4

PROFESORES Frecuencial Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 4 6,5
En Desacuerdo 8 12,9
Neutral 19 30,6
De Acuerdo 27 43,5
Totalmente de Acuerdo 4 6,5
Total 62 100,0%
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Gréfico 4 Respuesta Profesores pregunta 4
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A los docentes les resulta altamente creible lpywsta de que la ensefianza reciba

una alta influencia positiva desde la Reforma. Buednsiderase que las dos ultimas

actitudes representan un 50% en la confirmacida deerrogante planteada. Sin embargo,

esta tendencia no es unanime, si se observa quesdasiveles de Desacuerdo, agrupan 12

opiniones que rechazan la propuesta de la pregum@arespondiente a un 19,4%. Los 19

profesores que expresan neutralidad provocan dmacgn compleja; un actor principal

del sistema educativo debiera tener y explicar apiaion en esta materia y no eludir su

condicion de formador ante una situacién que leedebresultar perfectamente opinable.

Finalmente, al respecto, también se puede considera algunos de ellos se negaron a

responder.

Tabla 5 Respuesta Estudiantes pregunta 4

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 12 40,0
En Desacuerdo 9 30,0
Neutral 8 26,7
De Acuerdo 1 3,3
Totalmente de Acuerdo 0 0,0
Total 30 100,0 %
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Gréfico 5 Respuesta Estudiantes pregunta 4
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Si se observa la Tabla 5 y Grafico 5 la opinioriateestudiantes se manifiesta de

modo inverso respecto de los docentes; en estdasmBveles de Desacuerdo acumulan un

70% quedando s6lo una opinién como favorable. 8eajeen consecuencia, el supuesto de

gue los estudiantes se muestren con un buen revebocimiento de la situacién que se

les plantea, al respecto también resulta explicagiv espiritu critico que caracteriza al

estudiante universitario frente al sistema eduoat8e propone que la preferencia por la

actitud Neutral puede revelar un dominio insufitéede la situacion involucrada en la

pregunta; cuestion que haria recomendable mirgicariente la formacién que estan

recibiendo en la Didactica General y de la Espielgdl

Tabla 6 Respuesta Profesores y Estudiantes preguna

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 6,5 40,0
En Desacuerdo 12,9 30,0
Neutral 30,6 26,7
De Acuerdo 43,5 3,3
Totalmente de Acuerdo 6,5 0,0
Total 100,0% 100,0%
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Gréfico 6 Respuesta Profesores y Estudiantes pregiand
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En general se observan actitudes muy dispares lesti&ctores consultados, es el
caso de los niveles Totalmente en Desacuerdo, Eadderdo y De Acuerdo; cuestiones
gue ya se han interpretado a través de los datseaparan profesores y estudiantes. De la
misma manera se ha consignado que es preocupaali® glorcentaje que se manifestod
como Neutral; por constituir un aspecto comdn panos grupos.

La disparidad mostrada puede considerarse comoaharmartir de las diferencias
generacionales y de las percepciones inherentes grupo adulto constituido como
profesional de la educacion respecto de los jovengwoceso de formacidn universitaria y
con visiones distintas acerca de la realidad yirsanaica.

v" Andlisis de la pregunta 5 ¢EI Ajuste Curricular favorece al desarrollo de
actividades significativas con metodologias activagentradas en el
estudiante?

Un aprendizaje es significativo cuando los contesison relacionados de modo no
arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) ¢t@mue el alumno ya sabe, es decir con su
estructura cognitiva, situacion que es coherente locoque plantea el Ajuste Curricular
chileno. Lo anterior propone los ambitos de respuesperada desde los docentes y
estudiantes.
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Tabla 7Respuesta Profesores pregunta 5

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 2 3,2
En Desacuerdo 10 16,1
Neutral 15 24,2
De Acuerdo 31 50,0
Totalmente de Acuerdo 4 6,5
Total 62 100,0%

Gréfico 7 Respuesta Profesores pregunta 5
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En la Tabla 7 y Gréafico 7 muestra que el 56,5%adedocentes concuerda con el
significado de la interrogante, lo que demuesteltan asumido el compromiso de instalar
en sus practicas pedagdgicas actividades parfid@saguedando el estudiante como centro
del proceso de ensefianza- aprendizaje. Se puederetar que los 12 (19,3%), profesores
gue se manifiestan En Desacuerdo, rechazan lagideasta modificacion del curriculo
este entregando espacios para actividades sigiifisalel estudiante. El 24,2% de ellos, la

segunda preferencia mas alta corresponde a lachdtit Neutral, no desean opinar.
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Tabla 8 Respuesta Estudiantes pregunta 5

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 2 6,7
En Desacuerdo 13 43,3
Neutral 14 46,7
De Acuerdo 1 3,3
Totalmente de Acuerdo 0 0,0
Total 30 100,0%

Gréfico 8 Respuesta Estudiantes pregunta 5
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Los estudiantes se concentran mayoritariamente @ctitud Neutral. A través de

sus respuestas anteriores la tendencia de los efuserha mostrado critica respecto de

reformas y ajustes curriculares; en consecueneigrepone aqui que las 14 respuestas

neutrales pueden interpretarse como de rechazoarglamos niveles de Desacuerdo el

rechazo seria practicamente absoluto (96,7%). i8baego, también es posible considerar

que, en su conjunto, el alumnado tenga un nivebitapte de desconocimiento tratandose

del Ajuste Curricular.
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Tabla 9 Respuesta Profesores y Estudiantes pregurba

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 3,2 6,7
En Desacuerdo 16,1 43,3
Neutral 24,2 46,7
De Acuerdo 50,0 3,3
Totalmente de Acuerdo 6,5 0,0
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 9 Respuesta Profesores y Estudiantes pregtanb

%
60,0

50,0

40,0 /

—\ N\

X\

\

c SN\
/

\

10,0
’ v 4
e

0,0 T

\
\.

»

Desacuerdo

@=@== PROFESORES

Totalmente en En Desacuerdo Neutral De Acuerdo

emomm ESTUDIANTES

Totalmente de
Acuerdo

La relacion de respuestas frente a la interrogaliai@eada, evidencia una marcada

diferencia entre profesores y alumnos (50% respac®i3%) al responder la actitud De

Acuerdo. Lo mismo se observa a través de la pmedereen Desacuerdo con un 16,1% de

docentes y 43,3% de estudiantes. Se cree que ehtdoen su rol de profesores activos

tiene un mayor conocimiento de los cambios curai@sd que utilizan para el desarrollo de

su docencia, en cambio los estudiantes en formamtinconocen estas modificaciones a

través de sus asignaturas de Didactica y pragticdssionales.

Nuevamente el tema Neutral es significativo, (242 %7,7%) complejizando un

analisis certero, sin embargo, puede reiterarpedpuesto en tablas anteriores acerca de la

tendencia de los estudiantes al estar En Desacyesdanenor dominio del contenido que

plantea la pregunta.
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v'  Andlisis de la pregunta 11. Los planes y programasde estudio ¢estan
estructurados para desarrollar aprendizajes pertinates a la realidad de

los alumnos/as?

Los Planes y Programas de estudios en la enseBanaadaria en Chile presenta
una hegemonia de vigencia nacional, sin considesaentornos regionales, ello no es
neutralizado de modo suficiente por el profesor gdecua contenidos y actividades de
caracter local o regional.

Tabla 10 Respuesta Profesores pregunta 11

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 4 6,5
En Desacuerdo 16 25,8
Neutral 14 22,6
De Acuerdo 22 35,5
Totalmente de Acuerdo 6 9,7
Total 62 100,0%

Gréfico 10 Respuesta Profesores pregunta 11
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Las frecuencias se agrupan a través de todastiagdas, es decir estan muy lejos
de la unanimidad. La mayor importancia la tienenr&spuestas De Acuerdo y Totalmente

de Acuerdo que acumulan un 45,2% de profesorescgusideran vigente la opcién de
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aprender desde el entorno. También significativd3%) son aquellos que perciben lo
contrario. Finalmente, un grupo importante de dtesdeciden no pronunciarse respecto
de una situacién que puede considerarse como amigi perfectamente opinable.

Dada la relevancia resulta inevitable consignagral’e problema que implica que
los docentes no muestren una opinion comun respétéoa consultado y que 14 de ellos

se declaren neutrales frente al problema que surdge cotidianeidad del trabajo intra-aula.

Tabla 11 Respuesta Estudiantes pregunta 11

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 7 23,3
En Desacuerdo 8 26,7
Neutral 10 33,3
De Acuerdo 3 10,0
Totalmente de Acuerdo 2 6,7
Total 30 100,0%

Grafico 11 Respuesta Estudiantes pregunta 11
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Practicamente en mayoria los estudiantes percibenas planes y programas no
apoyan los aprendizajes de la realidad vivida par dlumnos de nivel medio (50%)

mientras que soélo un 16,7% opina lo contrarioesibargo, mas de un tercio en bloque se
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declara Neutral, vale decir, no discrimina la difeiacion entre conceptos generalistas y la
realidad en la que ocurren sus experiencias.

Tabla 12 Respuesta Profesores y Estudiantes pregant 1

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 6,5 23,3
En Desacuerdo 25,8 26,7
Neutral 22,6 33,3
De Acuerdo 35,5 10,0
Totalmente de Acuerdo 9,7 6,7
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 12 Respuesta Profesores y Estudiantes prega 11
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La mayor brecha se encuentra en la actitud De AougrTotalmente de Acuerdo
(45,2% respecto a 16,7%). Como complemento losdesties presentan el 50%
acumulado en torno a Desacuerdo y Totalmente eaddesdo. Las opiniones opuestas se
observan también en el aspecto Neutral en la @slestudiantes sobrepasan el tercio
respecto a no pronunciarse, aqui influye que etmtecestd conectado con la vigencia y
aplicacion de programas de estudio (22,6%).
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a) Sintesis Respuestas de los docentes.

Para los docentes la Reforma Educacional involuosraompromiso con la calidad
de la labor educativa asociada a aquel rescateeqisg en su época, la dictadura militar en
cuanto a imponer los contenidos seleccionados sgraprendidos. Asi, los profesores
tienen confianza tanto en el constructivismo comolae influencia positiva que pueda
ejercer la Reforma.

El nivel de guia orientador mediante metodologfi/a constituye una situacion
en la cual los profesores consultados concuerdamapiente. En cambio, percepciones y
opiniones se dispersan cuando se trata de integr@antorno local-regional en planes y
programas. Las dos opiniones que atraen a las dysres tendencias se muestran en
situaciones opuestas: consideran que planes ygmagr si posibilitan el estudio de la

realidad inmediata, mientras la otra tendencisormmhsidera como posible.

b) Sintesis Respuestas de los estudiantes.

El impacto de la Reforma en la calidad de la eddogerovoca un alto rechazo en
los estudiantes (60%). Casi un tercio se declanatrhle revelando — en principio — que
carece de argumentos; aspecto que debe preocupasipacorporacion a los programas
de formacion docente. Al mismo tiempo, desapruelgamanera contundente (70%) que el
constructivismo se potencie desde la Reforma oedekéjuste Curricular. Coherente con
el rechazo anterior, el apoyo del Ajuste Curricytara trabajar con métodos activos
provoca una opinidn negativa de alto respaldo. I8 s agrega un 46,7% de opiniones
Neutrales, aspecto que agrava al considerar qustrasieestudiantes por su trayectoria
deberian tener una opinion formada.

Para la relacion funcional de Planes y Programaset@prendizaje de la realidad
inmediata; el desacuerdo también es casi absomigntras un 50% se agrupa en los
desacuerdos; un 33,3% expresa Neutralidad. Terngaykisno, que por tercera vez ratifica

la necesidad de revisar los Programas de Didactica.
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l1.2.2. 1l CATEGORIA: Paradigma Educativo

Las preguntas 2, 3, 7, 8, y 10 se han agrupadostn @ategoria denominada
Paradigma Educativo, para seleccionar las refeadagtodos de aprendizaje, paradigma
constructivista, ideas previas y metodologias astiVAl igual que la Categoria anterior se

interpretan las tablas con sus respectivos grafiacs cada una de las interrogantes.

v'Andlisis de la pregunta 2 ¢ En los métodos de apreizdje se presenta un

rol hegemonico del profesor/a sobre el estudiante?

Los métodos de aprendizajes seleccionados hoyopaitdcentes para preparar sus
clases, deben responder al Paradigma EducativotrGotigsta, donde el rol protagénico

es el estudiante.

Tabla 13 Respuesta Profesores pregunta 2

PROFESORES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 4 6,5
En Desacuerdo 18 29,0
Neutral 16 25,8
De Acuerdo 21 33,9
Totalmente de Acuerdo 3 4,8
Total 62 100,0%
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Gréfico 13 Respuesta Profesores pregunta 2
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Transcurridos 16 afos de la vigencia de la Refdéchacacional chilena, un 38,7%
de los profesores confiesa la hegemonia de sunra@l eaprendizaje; mientras que un
porcentaje levemente inferior sefiala que el protagoo principal lo lleva el estudiante.
Lo anterior agrupando los dos aspectos positidos ypegativos respectivamente.

También hay docentes desorientados respecto armianse y que no han sabido
asumir cual es el caracter que tiene su desempaeting).

Tabla 14 Respuesta Estudiantes pregunta 2

ESTUDIANTES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 3 10,0
En Desacuerdo 3 10,0
Neutral 11 36,7
De Acuerdo 9 30,0
Totalmente de Acuerdo 4 13,3
Total 30 100,0%
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Gréfico 14 Respuesta Estudiantes pregunta 2
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Trece estudiantes manifiestan un Acuerdo amplidodavia vigente Paradigma
Conductista, mientras que sélo seis de los quenesgron la encuesta, creen que domina
el protagonismo de los estudiantes secundarioai®@aulas. Nuevamente Neutral resulta
significativo lo que involucra un no pronunciamieenpor Acuerdo o Desacuerdo. Al
respecto conviene reiterar que este estudio esjueadetras de esa preferencia existe
necesariamente un mensaje o una actitud por palrenduestado y que sélo deja la opcion

de asignarle algun tipo de propuesta de mensajguatarbitrariamente.

Tabla 15 Respuesta Profesores y Estudiantes pregar®

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 6,5 10,0
En Desacuerdo 29,0 10,0
Neutral 25,8 36,7
De Acuerdo 33,9 30,0
Totalmente de Acuerdo 4,8 13,3
Total 100,0% 100,0%
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Gréfico 15 Respuesta Profesores y Estudiantes prega 2
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Las diferencias no son muy sustantivas entre pooéssy estudiantes, la excepcion
pudiera darse acumulando la primera y segundaudctiues quedan separados por 15,5
puntos porcentuales. En consecuencia, la percecinivel de logro en el ambito del
protagonismo docente es similar para los dos tigosncuestados. Nuevamente, lo Neutral
y su rol negativo para los propdsitos de la eneuesstan vitalidad a los resultados
obtenidos de las otras opciones. Esta vez, el mhonte 31,3% calculado para la opcion

Neutral no se demuestra el peso de dicha eleccidpaste de los encuestados.

v' Andlisis de la pregunta 3 ¢ El paradigma constructista ayuda a mejorar el
aprendizaje?

La mencidn del paradigma rescata su condicién deacan cuanto a la obtencion

de mejores niveles de aprendizajes con un protaganimportante de parte del estudiante.
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Tabla 16 Respuesta Profesores pregunta 3

PROFESORES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 1,6
En Desacuerdo 5 8,1
Neutral 14 22,6
De Acuerdo 32 51,6
Totalmente de Acuerdo 10 16,1
Total 62 100,0%

Gréfico 16 Respuesta Profesores pregunta 3
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Los docentes marcan en mayoria la ratificacion ad@regunta en cuanto a la
relacion aprendizaje y constructivismo. Si se leegg Totalmente de Acuerdo dicha
opcion se acerca a un 70%. Mientras muy pocos nocuesdan, Neutral sobrepasa un 22%.
Siendo contundente la mayoria, esta vez Neutrahidis/e su importancia negativa ya

comentada en preguntas anteriores.
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Tabla 17 Respuesta Estudiantes pregunta 3

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 3 10,0
De Acuerdo 14 46,7
Totalmente de Acuerdo 13 43,3
Total 30 100,0%

Gréfico 17 Respuesta Estudiantes pregunta 3
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La relacién constructivismo y un aprendizaje exites una afirmacion compartida
por casi todos los estudiantes encuestados. Las oficiones, incluido Neutral no tienen,
por esta vez, mayor relevancia. Siendo el Constisgcto un tema de contenido

programatico en su formacion pedagdgica, podriicaxpa preferencia comentada.
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Tabla 18 Respuesta Profesores y Estudiantes pregar®

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 1,6 0,0
En Desacuerdo 8,1 0,0
Neutral 22,6 10,0
De Acuerdo 51,6 46,7
Totalmente de Acuerdo 16,1 43,3
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 18 Respuesta Profesores y Estudiantes prega 3
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Indudablemente que la situacion de los estudis#gwesenta muy clara y acotada

respecto a considerar el rol educativo del contwamo, en cambio los docentes, no
logran sobrepasar el 67,7%, bajo las actitudes ddxerdo y Totalmente de Acuerdo y

diluyéndose en Neutral (22,6%) y los desacuerdasnalados (9,7%). Tal vez la mayor

adhesion de los estudiantes se explique porqueenent que experimentar con estos

conceptos con la intensidad y realismo que caiaatkr labor propia del docente de aula.
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v" Analisis de la pregunta 7. Reconoce que consideréas ideas previas y el
espacio subjetivo de los estudiantes en la ensefiande la Geografia

¢favorece sus aprendizajes?

El valor educativo de los espacios subjetivos edic que se generan desde las
experiencias que el sujeto tiene con lugares yafess Se denominan, también, como

espacios vividos y esta condicion lo hace relevpata ser utilizado en el aprendizaje de la

Geografia.
Tabla 19 Respuesta Profesores pregunta 7
PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 2 3,2
Neutral 5 8,1
De Acuerdo 33 53,2
Totalmente de Acuerdo 22 35,5
Total 62 100,0%
Gréfico 19 Respuesta Profesores pregunta 7
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Un 88,7% confirma estar De Acuerdo y Totalmente Adelerdo en cuanto a
considerar que el espacio subjetivo de cada esiiedfavoreceria el aprendizaje de la
Geografia en el contexto de las experiencias meWhresto de las opciones carecen de

mayor significacion comparativa.
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Tabla 20 Respuesta Estudiantes pregunta 7

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 3,3
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 0 0,0
De Acuerdo 5 16,7
Totalmente de Acuerdo 24 80,0
Total 30 100,0%

Gréfico 20 Respuesta Estudiantes pregunta 7
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Los estudiantes expresan de manera concluyenteugsuda con la importancia de
las experiencias previas originadas en el espadetvo: 96,7% considerando los dos
niveles de acuerdo. A diferencia de lo expresaduvagias de las preguntas anteriores, en

esta pregunta practicamente no hay dispersiorvéstide las cinco opciones.
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Tabla 21 Respuesta Profesores y Estudiantes pregant

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 0,0 3,3
En Desacuerdo 3,2 0,0
Neutral 8,1 0,0
De Acuerdo 53,2 16,7
Totalmente de Acuerdo 35,5 80,0
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 21 Respuesta Profesores y Estudiantes prega 7
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A diferencia de la mayoria de las preguntas amsi@n esta consulta sobre el
espacio subjetivo, profesores y estudiantes sepaas con un alto nivel de coincidencia en
cuanto a optar por estar de Acuerdo y Totalmentdaleerdo en que el espacio subjetivo
favorece el aprendizaje. Cabe destacar que lodiastas estan al 96,7% mientras que los
profesores estan algunos puntos mas abajo (88,7%).

153



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

v'Andlisis de la pregunta 8. ¢ Cotidianamente para lansefianza de la

Geografia, aplica una metodologia centrada en el dente?

El propésito de la pregunta reside en establecel profesor y futuro docente,
percibe que la propuesta de la interrogante nooe®ata atendiendo a que si bien, el
docente puede emprender pasos metodolégicos desdieiativa, lo que debe predominar
es lo inverso, espacio de participacion que perfait&flexion con determinado grado de
autonomia de parte del alumno.

Tabla 22 Respuesta Profesores pregunta 8

PROFESORES Frecuencial Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 17 27,4
En Desacuerdo 22 35,5
Neutral 11 17,7
De Acuerdo 9 14,5
Totalmente de Acuerdo 3 4.8
Total 62 100,0%

Gréfico 22 Respuesta Profesores pregunta 8
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Que los profesores tengan claridad de que la enzefide la Geografia no debe
concentrarse en la iniciativa del docente, es glge comparten los encuestados en su

mayoria (62,9%). No obstante que soOlo 17 profesalieen estar Totalmente en
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Desacuerdo, es decir, su nivel de certeza es tiedinmientras que los 22 profesores

restantes optan por el nivel en Desacuerdo. Logslat2ntes que, si bien, estan en una

minoria de 19,3%; nos revela la dilatada vigeneiaguel problema asociado a la docencia

de tipo frontal.

Tabla 23 Respuesta Estudiantes pregunta 8

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 6 20,0
En Desacuerdo 5 16,7
Neutral 10 33,3
De Acuerdo 5 16,7
Totalmente de Acuerdo 4 13,3
Total 30 100,0%

Gréfico 23 Respuesta Estudiantes pregunta 8
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Considerado en bloque se produce una débil difereentre los desacuerdos y

acuerdos; la que alcanza a so6lo 3,3 puntos pomestlEn ambos bloques las frecuencias,

junto con ser bajas, tienen una diferencia minimteeeellas. A pesar que la interrogante

contiene un mensaje explicito -la metodologia nbedeentrarse en el docente- los

estudiantes evidencian una clara divisién al rdspednlo dos opiniones determinan una

leve superioridad de aquellas que se agrupan enddsacuerdos. Todo lo anterior
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considerando que la respuesta esperada habriarsdalta concentracion en el bloque de
los desacuerdos. En tal sentido la frecuencia dgrale sobrepasa el tercio porcentual,
reafirma el desvio erroneo de las diferencias.

Tabla 24 Respuesta Profesores y Estudiantes pregart

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 27,4 20,0
En Desacuerdo 35,5 16,7
Neutral 17,7 33,3
De Acuerdo 14,5 16,7
Totalmente de Acuerdo 4.8 13,3
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 24 Respuesta Profesores y Estudiantes prega 8
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Los niveles de Desacuerdo demuestran que los prefetenen una mayor claridad
en términos de rechazar la situacion planteadaaeimtérrogante (62,9%) visto como
bloque; al interior del cual un 27,4% expresa whago total, en cambio los estudiantes en
bloque alcanzan un 36,7%. Esta certeza de losqmefe se asocia, probablemente, a la
trayectoria profesional. En el mismo sentido sedpuaterpretar la relacion que muestra la
opinion de Neutral. No obstante, es ineludibleficali como preocupante el 17,7% Neutral
de los profesores.

156



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

Los acuerdos de los docentes, que se mantienesucsignificacion de problema
educativo como ya se consignd, no superan a leesago al respecto por los estudiantes.
Tal vez ello recomiende modificar y reforzar loswemidos pedagdgicos en la carrera de

Historia y Geografia de la Universidad de Los Lagos

v Andlisis de la pregunta 10. Mediante el uso de metolbgias activas ¢,se
fortalecen los procesos de desarrollo de habilidade destrezas activo-

participativas?

La pregunta estd orientada a conocer la opinionlodeencuestados sobre la
seleccion y aplicacion de estrategias metodologmadicipativas en sus estudiantes,
metodologias que deberian ser compartidas por tledoprofesores y futuros docentes,
considerando que el rol pasivo del estudiante nuerge desarrollo de habilidades ni

destrezas en el ambito de los aprendizajes.

Tabla 25 Respuesta Profesores pregunta 10

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 6 9,7
De Acuerdo 34 54,8
Totalmente de Acuerdo 22 35,5
Total 62 100,0%
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Gréfico 25 Respuesta Profesores pregunta 10
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De los 62 profesores, 56 responden de forma paditante a la pregunta planteada
(90,3% acumulado) lo que indica que existe convelgrito de realizar actividades en sus
clases con la participacion de sus estudiantetartade tratar sus contenidos.

Si se consideran los planteamientos constructsjiggthaprendizaje es un proceso
activo por parte del alumno, significando con ell@ la construccién de sus conocimientos
debe iniciarse desde su propia experiencia, pdo,tdracerlo participar de ello como
protagonista desarrolla habilidades y destrezasigmopio proceso de formacion.

Seis de ellos no se pronuncia, es un nimero negeprativo, pero instala el

problema de no considerar en su docencia actividpakticipativas, y/o no son relevantes.

Tabla 26 Respuesta Estudiantes pregunta 10

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 1 3,3
De Acuerdo 16 53,3
Totalmente de Acuerdo 13 43,3
Total 30 100,0%
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Gréfico 26 Respuesta Estudiantes pregunta 10
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Al sumar las respuestas de De Acuerdo y Totalmsgmt&cuerdo de los estudiantes

(29 de 30) en esta interrogante, resulta interesgue 96.6% comprendan que centrar las

actividades en los alumnos fortalece su procesmitog, se suma ademas, que

desarrollando habilidades y destrezas con metoia@gtivas se logran resultados.

Tabla 27 Respuesta Profesores Estudiantes pregurit@

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 0,0 0,0
En Desacuerdo 0,0 0,0
Neutral 9,7 3,3
De Acuerdo 54,8 53,3
Totalmente de Acuerdo 35,5 43,3
Total 100,0% 100,0%
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Gréfico 27 Respuesta Profesores Estudiantes preganiO
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Es significativo el porcentaje de profesores (90,32 estudiantes (96,6%)) que
frente a la pregunta sobre si el uso de metoddogiivas, favorece el desarrollo de
habilidades y destrezas en el alumno, la respuegtaun alto nivel de coincidencia en
cuanto a optar por de Acuerdo y Totalmente de Aludesto se debe entender que tanto
profesores como futuros docentes tienen el conreento que el proceso de ensefianza-
aprendizaje hoy en dia, debe centrarse en la ipation y protagonismo de sus

estudiantes.

a) Sintesis Respuestas de los docentes.

En lo que respecta a esta segunda categbrigrotagonismo docente y el
constructivismo son los principales tépicos exauhisa Para el primero no surge una
opinion unanime en términos de cudl es el rol damti® en las practicas pedagodgicas de
los establecimientos de la ciudad. Sin embargsitleacion cambia al particularizar en la
ensefianza de la geografia. Dicha ensefianza nadebentrarse en la actividad dirigida y
coordinada por el docente. Ello es coherente caeri@za mayoritaria de los encuestados
de que el constructivismo significa mejores aprasjds en un marco de metodologias
activas que promuevan habilidades y destrezas.

Igualmente complementario resulta considerar yulwgdas ideas previas que posea
el alumno para valorar su percepcion cuando se tlmios espacios subjetivos ("espacios

vividos"). Este aspecto es altamente valoradog®dbcentes encuestados.
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b) Sintesis Respuestas de los estudiantes.

Un 43,3% de los alumnos de Pedagogia de la caderhlistoria y Geografia
concuerda con la vigencia del paradigma condugtisiantras que solo un 20% confirma
como principal el protagonismo de los alumnos esetaindaria de la ciudad de Osorno. Es
preocupante el alto porcentaje en Neutral (36,796) ip supo optar. De manera opuesta,
se concuerda ampliamente con la causalidad entnstrootivismo respecto de un
aprendizaje exitoso; resulta un indicador posignarelacion con su formacioén pedagogica
y de las practicas de aula de los estudiantes. r€afeenente, los alumnos también
suscriben de manera categorica que las metodolagitgas son propicias para la
adquisicion de habilidades y destrezas.

Las experiencias previas asociadas a la preceg@bespacio subjetivo (espacio
vivido) como situacion singularmente favorable pgveender geografia, concita la mas alta
adhesion de los alumnos (96,7%).

La opinion sobre el protagonismo docente divergeaeriones supuestas segun
niveles de acuerdos y desacuerdos. Se esperabaraqténdencia importante concentrada
en los desacuerdos con respecto a un eventualmpi@dale una metodologia centrada en
el docente. Se puede deducir que la propia Refateise considerar y evaluar esta

situacion con un propdosito correctivo.

[11.2.3. 1l CATEGORIA: CAPACITACION DOCENTE

Las preguntas 6, 9 y 12 se han agrupado en estgd@it denominada Capacitacion
docente para representar aquellas interrogantesida$ a su formacion docente en
actividades fuera del aula, capacitaciones en tegies metodoldgicas activas y
actualizacion de contenidos. Al igual que las Catieg anteriores, se interpretan las tablas

con sus respectivos gréficos para cada una detirsagantes.
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v" Analisis de la pregunta 6. ¢ Se ha considerado, en su formacion docente, el
Trabajo de Campo como estrategia metodoldgica?

Importa conocer y caracterizar si el trabajo deeter formé parte de los estudios
profesionales realizado por los docentes o quenestdlizando los estudiantes de
pedagogia. Esta pregunta involucra entrar espagiéate al tema en el cual se concentra el
presente estudio.

Tabla 28 Respuesta Profesores pregunta 6

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 6 9,7
En Desacuerdo 6 9,7
Neutral 8 12,9
De Acuerdo 35 56,5
Totalmente de Acuerdo 7 11,3
Total 62 100,0%

Gréfico 28 Respuesta Profesores pregunta 6
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En su mayoria los docentes participaron en actidgade terreno en geografia
(67,8% acumulado), la diferenciacion de Totalmelge\cuerdo y De Acuerdo se observa,
gue la minoria de ellos se manifiesta Totalmentddeerdo, o que se puede considerar
como una manera de pronunciarse acerca de la daalita dichas experiencias

diferenciandolas, de esa manera de aquella mayoeigblo se expresa como De Acuerdo.
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En principio, se puede concluir respecto a la apdéutral, que resulta dificil justificarla

dado el impacto que tiene dicha actividad.

Tabla 29 Respuesta Estudiantes pregunta 6

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 3 10,0
En Desacuerdo 3 10,0
Neutral 3 10,0
De Acuerdo 8 26,7
Totalmente de Acuerdo 13 43,3
Total 30 100,0

Gréfico 29 Respuesta Estudiantes pregunta 6
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Un 70% acumulado admite haber participado en toatajterreno en geografia,
considerandola como relevante de acuerdo a que3334de ellos se manifiestan como
Totalmente de Acuerdo. Considerando que en el siegsemestre de la carrera todos los
alumnos participan, al menos, en un dia de terfflenma parte del programa de estudio) se
estima que el 36,7% acumulado opina que dichaidativo fue suficiente (De Acuerdo y
Neutral). Segun lo ya sefialado no resulta cohemrégplicable que seis estudiantes se

declaren como Totalmente en Desacuerdo y En Deshcue
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Tabla 30 Respuesta Profesores y Estudiantes pregarnd

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 9,7 10,0
En Desacuerdo 9,7 10,0
Neutral 12,9 10,0
De Acuerdo 56,5 26,7
Totalmente de Acuerdo 11,3 43,3
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 30 Respuesta Profesores y Estudiantes prega 6
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Profesores y estudiantes declaran con similar yontayia opinion en cuanto a
sefialar la importancia que tuvo (docentes) y ti@seudiantes) el trabajo de campo en su
formacién; acumulan un 67,8% los acuerdos respgectocentes y 70% en estudiantes de
pedagogia. Situacién muy similar ocurre en los demaos, pero en el contexto de opinion
minoritaria. Se destaca en consecuencia este fpoitivo en la formacion relativa a la
educacion geografica y su vinculo con las expeisnde aprendizaje en el marco del
modelo constructivista.
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v' Andlisis de la pregunta 9. En su establecimiento gisten docentes

capacitados para desarrollar metodologias activasiéra del aula?

La intencion de esta interrogante es conocer lastupidades y posibilidades que

tienen los docentes para capacitarse y actualipaseez que ingresan al mundo laboral.

Tabla 31 Respuesta Profesores pregunta 9

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 3 4,8
En Desacuerdo 13 21,0
Neutral 14 22,6
De Acuerdo 23 37,1
Totalmente de Acuerdo 9 14,5
Total 62 100,0%

Gréfico 31 Respuesta Profesores pregunta 9
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Se considera una opinién favorable en relaciérspotier de docentes capacitados
para el trabajo de campo, segun el 51,6% acumuBddesglose de esta opinién es
interesante de destacar segun la frecuencia conmdgmte a Totalmente de Acuerdo y De
Acuerdo: la primera actitud sélo registra una fezmia 9 mientras que la segunda alcanza
a 23. Ello nos lleva a concluir que no se consider@o Optima la capacitacion y/o las

practicas respectivas observadas en los profesierdgs establecimientos educacionales.
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Aunque minoritarios, los desacuerdos manifiestanprelblema de que no todos los
profesores estan preparados para el trabajo deoc@B8% acumulado).
En el aspecto Neutral, puede ser revelador deréncia de trabajo en equipo para

coordinar y disefar las actividades extra-aula.

Tabla 32 Respuesta Estudiantes pregunta 9

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 6 20,0
Neutral 5 16,7
De Acuerdo 7 23,3
Totalmente de Acuerdo 12 40,0
Total 30 100,0%

Gréfico 32 Respuesta Estudiantes pregunta 9
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Los estudiantes de pedagogia en un 63,3% opinarfgavamente disponen de
docentes capacitados para utilizar metodologiasl €émbito del modelo constructivista.
Queda refrendado si se destaca aquel 40% que skestariTotalmente de Acuerdo. Puede
proponerse que el 36,7%, acumulado por En Desaxueideutral es revelador de una
necesaria revision reflexiva frente a nuestrastigg® de terreno con los estudiantes de

pedagogia.
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Tabla 33 Respuesta de Profesores y Estudiantes ptega 9

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 4,8 0,0
En Desacuerdo 21,0 20,0
Neutral 22,6 16,7
De Acuerdo 37,1 23,3
Totalmente de Acuerdo 14,5 40,0
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 33 Respuesta de Profesores y Estudiantesggunta 9
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Una vision favorable respecto a la formacion peabdjar en terreno es mas intensa
en los estudiantes, respecto de sus profesorea eniversidad, que en los docentes de
establecimientos educacionales; 63,3% respectd @dbacumulados. Dicha situacion se
intensifica si se considera que en la opcion Tctabte de Acuerdo los alumnos marcan
40% frente a un 14,5% de los docentes encuestBtipercentaje En Desacuerdo es muy
similar en ambos grupos lo que reafirma lo comentadteriormente: emprender un

analisis critico y participativo respecto de laogeiogia sobre practicas de terreno.
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v Andlisis de la pregunta 12. ¢ Existen instancias paruna constante
actualizacidén docente en la ensefianza de la Geodgeaf

La constante actualizacion de contenidos y esiestagetodoldgicas debe ser una
prioridad fundamental para todo docente, paratasismitir sobre la base de paradigmas

gue respondan a los requerimientos de los jovesigeesente siglo.

Tabla 34 Respuesta Profesores pregunta 12

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 17 27,4
En Desacuerdo 27 43,5
Neutral 13 21,0
De Acuerdo 3 4,8
Totalmente de Acuerdo 2 3,2
Total 62 100,0

Gréfico 34 Respuesta Profesores pregunta 12
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Se concluye que en su mayoria los docentes dedmramsencia de instancias de
perfeccionamiento para ensefiar geografia, asi dicanel 70,9 % que integra los
porcentajes de Totalmente en Desacuerdo y En DeskcuDimensionando esto como un
problema grave en funcion de implementar una magfaiencia en el proceso de

ensefianza de la geografia, se tiene uno de lodajds porcentajes en términos de estar
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Totalmente de Acuerdo y De Acuerdo: sélo un 8% adada estima que si hay opciones

orientadas a la actualizacion docente.

Tabla 35 Respuesta Estudiantes pregunta 12

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 3,3
En Desacuerdo 1 3,3
Neutral 2 6,7
De Acuerdo 10 33,3
Totalmente de Acuerdo 16 53,3
Total 30 100,0%

Grafico 35 Respuesta Estudiantes pregunta 12
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Casi el 87% de los estudiantes de pedagogia sesqtb la actualizacion de
contenidos en geografia, debiera ser permanent fardesempefio profesional. En
particular hay un énfasis en expresar un total rdcugue alcanza a un 53,3%. Junto con
destacar que esta vez la frecuencia de Neutrah@sle las mas bajas (s6lo 2 estudiantes)
conviene aventurar que el mensaje que expresa Yarfaase traduce en manifestar, de
manera urgente, la necesidad de un sistema decgerfamiento que apoye y actualice

tematicas selectivas de la ensefianza de la gemgrafi
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Tabla 36 Respuesta Profesores y Estudiantes pregant2

PROFESORES | ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 27,4 3,3
En Desacuerdo 43,5 3,3
Neutral 21,0 6,7
De Acuerdo 4,8 33,3
Totalmente de Acuerdo 3,2 53,3
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 36 Respuesta Profesores y Estudiantes prega 12
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Las apreciaciones de ambos actores tienen unaaggwrde oposicion: mientras el
79% de los docentes estan en los desacuerdos, & 8@ los estudiantes concuerdan con
la existencia de actualizacidon docente. Esto podrplicarse por las diferencias de
expectativas entre ambos. Los estudiantes estahibréss para optar a perfeccionamientos
antes de iniciar su vida laboral, a diferenciaa$edocentes activos que por su compromiso
y carga horaria (44 horas semanales) carecen m@dipara destinarlo a la actualizacién

para ensefar geografia.

a) Sintesis Respuestas de los docentes.

En cuanto al trabajo de campo como métexdda formacién de los docentes

encuestados; casi un tercio afirma de manera eafgtie si tuvo dichas experiencias.
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Complementariamente, dan a entender que la maybfi®%) cuentan con colegas
preparados para desempefar docencia fuera delSsutibserva, en consecuencia, el grave
problema sobre el déficit en varios establecimigntaya solucion radica en preparar
programas de capacitacidon que permita a mas estedimbservar y pensar sobre sus
espacios cotidianos.
Dicho problema es profundo si se considera quesuemayoria (71%), afirman la

inexistencia de oportunidades para optimizar duajoaen aula y terreno desde el punto de
vista de la geografia.

b) Sintesis Respuestas de los estudiantes.

Puede considerarse como positiva la situacion de estudiantes respecto a
experiencias en terreno (70%). Sus respuestas pustE influidas por sus programas de
formacion en las cuales se incorporan dichas expads. Paralelamente, afirman que sus
profesores estan capacitados para trabajar con abwgroximacion al modelo
constructivista.

Mucha de las opciones de los estudiantes (87%ticiren que la actualizacion de
contenidos de contenidos debe ser sistematicatéusardesempefio profesional. Se puedes

deducir, entonces, la necesidad de un perfecci@mmsistematico.

[11.3. Entrevista

La entrevista consta de tres areas, en este aagiuhnalizara la primera de ellas;
Area Docencig integrada por 6 preguntas abiertas, aplicada aatentes de 62 y 8
estudiantes de 30, representando el 25% aproxinedande la poblacion. La entrevista
esta orientada a conocer las opiniones de una mam&s amplia y asi, complementar las
respuestas entregadas en el cuestionario.

A continuacién, se dara a conocer las respuestks deis interrogantes planteadas
a los profesores y estudiantes en el Area de Dacenc

La entrevista fue aplicada durante el mes de may20d6, a un universo total de 15
docentes, 11 hombres (73%) y 4 mujeres (27%).
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Los profesores ejercen sus labores docentes, etipd@sde establecimientos, un
60% (9) trabajan en establecimientos Municipalesny40% (6) en establecimientos
Particulares Subvencionados.

En cuanto a los afios de servicios de los encuestadtre 1 a 6 afios, se encuentra
el 27% (4), entre 7 a 10 afos, el 27% (4) y matsQafios de servicio, el 46% (7) de los
encuestados.

La institucion de egreso, el 73% (11) pertenece @riversidad de Los Lagos, con
un 20% (3) egresados de la Universidad de Chileoty (gitimo 7% (1) del Instituto

Profesional de Osorno.

I11.3.1. Sintesis Respuestas de los 15 profesoerdrevistados:

Pregunta N°L

Segun su punto de vista, la Reforma Educacional agdl, ¢se orienta a fomentar

la mejora en la calidad de la educacién? S| — NO.URdamente.

Ocho profesores creen que la Reforma Educaciondmenta a la mejora de la
educacion, dos de ellos, son indiferentes frenesta Reforma, y cinco estiman que si
fomentard una mejora educacional.

Ocho profesores aluden a que la Reforma Educacafeata negativamente a la
calidad de la educacion como un componente citggarticularizando en el agobio laboral
y falta de tranquilidad. Se estima, ademas, queasece de reflexion de los 3 docentes
acerca de la calidad de su labor; aspecto aso@hdpave defecto de constituir una
propuesta de cambios carente de contextualizacion.

Se trata de una Reforma Educacional basada emaogeninimos obligatorios en
un contexto de inflexibilidad y sin el énfasis aql@prendizaje requiere.

Solo un tercio de los entrevistados consideran lgu&®eforma representa un
conjunto de cualidades importantes como profesimarabn de la calidad docente asociado

a un proceso de crecimiento y capacitacion docente.
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Pregunta N°2

¢Por qué considera usted que el Paradigma Construeista ayuda a mejorar
los aprendizajes en los estudiantes?
Se aprecia que 13 docentes estiman que el Paradigmstructivista Si ayuda a

mejorar los aprendizajes en los estudiantes y&llde no lo consideran.

Para los docentes varios factores confluyen haaiaoptimizacion de los
aprendizajes a partir del modelo constructivisiaiiaSal estudiante en el centro del proceso
educativo, aspecto que alimenta la construccioncaleocimientos propios desde la
creatividad en un contexto de motivacion. Asi dipde dicha autonomia se obtiene una
mayor proximidad de las habilidades superioreswenlg libertar se manifiesta a través de

un espiritu critico que supera o neutraliza el pn@dio de pensamientos impuestos.

Pregunta N°3

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivista, ¢ sdebe considerar las ideas
previas y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Poué cree usted que favorece los

aprendizajes?

Los docentes se muestran partidarios de incorpasadeas previas y, ademas, los
aspectos subjetivos propios de cada estudiantaleRanente, y en el mismo sentido,
perciben el entorno del alumno; involucrando cdm lel contextualizacién inherente.

Destacan los educadores el plano de las expersermcimo facilitador de los
aprendizajes y aplicabilidad e los mismos desdeotitivo como uno de sus elementos

necesarios.
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Pregunta N°4

¢En su experiencia profesional ha tenido posibilidies de capacitacion para
desarrollar estrategias metodoldgicas fuera del aaP SI — NO. Fundamente.

De los entrevistados 10 profesores no ha tenidwosabilidad de capacitacion, y
s6lo 5 de ellos han podido capacitarse para déisarestrategias metodoldgicas fuera del

aula.

El trabajo docente extra-aula resulta impedido genas limitaciones entre las
cuales los docentes destacan las respectivas egcim capacitacion; aparte de asociar

dicha situacién como causal de minima presencaatnidos.

También lo asocian a carencia de tiempo y recugBasn marco educativo carente

de politicas de perfeccionamiento.

Pregunta N°5

¢ Las metodologias activas fortalecen el desarroltte habilidades y destrezas en
sus estudiantes? Fundamente.
Diez profesores afirman que las metodologias actigealecen el desarrollo de

habilidades y destrezas, en cambio 5 niegan elémitniento de estas areas.

Ante las metodologias activas, los docentes setrangzartidarios y mencionan sus
ventajas respecto a buenos logros de aprendizagiladas a experiencias vividas, es
decir, se optimiza la apropiacion de los propoésities la ensefianza, sobre la base

participativa protagonizada por los estudiantesitm@ciones concretas.
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Pregunta N° 6

De acuerdo a los Planes y Programas de estudio, g l@méticas de Geografia

involucran actividades relacionadas con su realidagroxima?

De los entrevistados 7 de los docentes opinan agi¢eimaticas de Geografia Si
involucran actividades relacionadas con su realtégima, por el contrario 4 opina que

NO involucra actividades y la misma cifra es indifee.

La relacion de experiencias sobre la realidad eaita es algo que para los
docentes encuestados dependen de las iniciativassqupropongan los respectivos
profesores; puntualizan - a la vez — que el terbaesegionalizacion facilita la realizacion
de actividades sobre el entorno mismo.

Sin embargo, se observa carencia de uniformidadndencia definida en las
opiniones que oscilan desde afirmar que los progsagn geografia no son vinculantes con
la realidad, pero si lo emprende cada docentea logbar que la geografia esta en vias de

desaparecer de planes y programas.

[11.3.2. Conclusiones de los profesores Area Doceiac

Considerando las 6 respuestas sefialadas pordiesqres en el Area de Docencia,
se puede concluir que la Reforma Educacional ngtaigon uno de sus propdsitos, que es
mejorar “la calidad de la educacién”, ésta estamday fomenta contenidos minimos no
dejando los espacios para un curriculum mas flexidbnde se pueda contextualizar las
tematicas para guiar los aprendizajes.

A partir del modelo constructivista, propiciador pa Reforma Educacional, éste
insta a considerar al estudiante como centro deteso educativo con manejo de
habilidades superiores permitiendo un aprendizgjafativo, todo ello dependiendo de
la motivacion que entregue el docente. EI modeltereoimente descrito considera
relevante las ideas previas y el espacio del estteli debido a que es mas facil construir

conocimiento cuando partimos de supuestos conopidysamente.
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En cuanto a la capacitacion docente generalmerit@sa en una iniciativa personal
no existiendo politicas de perfeccionamiento dméosistematica.

El docente esta consciente que las metodologtasmadesarrollan el interés de la
asignatura y la creatividad en los estudiantegpag@ndose de mejor forma los aprendizajes
basados en habilidades y destrezas, sobre tode sidtodologias involucran herramientas
visuales y actividades centradas en las expergngiee muy bien lo desarrolla el trabajo al
aire libre.

La geografia es una disciplina que aborda el Wndal contenido con actividades

en base al entorno proximo, incorporando la redlldeal de los propios estudiantes.

111.3.3. Sintesis Respuestas de los ocho estudiamtntrevistados:

A continuacion, se da a conocer las respuestassdecho estudiantes (seis hombres
y dos mujeres) que participaron en el estudio spoediente a la carrera de Pedagogia
Historia y Geografia de la Universidad de Los Lag@sorno.

Pregunta N°1

Segun su punto de vista, la Reforma Educacional agl, ¢ se orienta a fomentar
la mejora en la calidad de la educacién? Sl — NO.uRdamente.

Los estudiantes se manifiestan en total desacuiendi® a la relacion causal entre
Reforma Educacional y calidad de la educacion. {deran que el centro es la evaluacion
docente respecto al manejo de contenidos. Su badessresultados cuantitativos como un
buen indicador de competitividad.

Solo se ocupa de pruebas de medicion con conseasemgativas tales como la

segregacion y competitividad entre las comunidadesativas de los centros escolares.
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Pregunta N°2

¢Por qué considera usted que el Paradigma Construeista ayuda a mejorar

los aprendizajes en los estudiantes?

Respecto al modelo constructivista, los estudiastesexpresan positivamente:
promueve y mejora la participacion en aula, inccapuétodos para alcanzar aprendizajes
innovadores, autonomos y didacticos. Se trata @edimamica que permite al estudiante
promover su propio aprendizaje que, ademas, pibgilailcritica.

En relacion al contexto, este posibilita el accasambiente social, econémico y
cultural del estudiante. A se vez, considera aspede motivacion que, entre otros,

incentiva la curiosidad para investigar.

Pregunta N°3

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivista, ¢ sdebe considerar las ideas
previas y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Paoué cree usted que favorece los
aprendizajes?

El modelo educativo que considera aprendizajedqee el espacio subjetivo en el
alumno, convoca una vision positiva de los estudgnla concepcion del espacio y

aumenta su participacion y dominio de contenidos.

Pregunta N°4

En su experiencia como estudiante profesor, ¢ha teo posibilidades de

desarrollar estrategias metodoldgicas fuera del aaP SI — NO. Fundamente.

Los ocho estudiantes encuestados tienen la paridatl de realizar practicas
profesionales y sélo dos de ellos responden habécipado de actividades fuera del aula,
manifestando ademas que es complejo, dificil y dndt@o. Los otros seis estudiantes

dicen no haber tenido la experiencia en sus cedeggsacticas
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Pregunta N°5

¢ Las metodologias activas fortalecen el desarroltte habilidades y destrezas en
su formacion como docente? Fundamente.

Los ocho estudiantes estan de acuerdo que las ohegéas activas forman mejor a
un futuro docente, preparandolos para generamicisiade aprendizaje distintas que hagan
gue sus alumnos tengan una actitud diferente alentorde tratar contenidos, invitdndolos

a ser personas activas de su propio aprendizaje.

Pregunta N°6

En el curriculum de formacion profesional, ¢las teraticas de Geografia

involucran actividades relacionadas con su realidagréxima? Fundamente.

Los ocho estudiantes responden afirmativamentdjeaddo en el curriculum de su
formacion profesional para el area de geografisoaéemplan actividades relacionadas con
el entorno. Lo que significa que al incorporar peafaticas del entorno significante habra
una mejor comprension de los hechos geograficos.

[11.3.4. Conclusiones de los estudiantes Area Doceia.

Los estudiantes consideran que la Reforma Educacimnfomenta mejoras en su
calidad, sino que refuerza las competencias erdee resultados de los distintos
establecimientos educacionales a través de insttasestandarizados (SIMCE — PSU).

En cuanto al Paradigma Constructivista, éste buseamejor participacion de los
estudiantes en el aula, con métodos y técnicapamdizajes innovadores y didacticos,
fomentando juicios propios siendo parte activawdeeslidad y transformandola. Las ideas
previas dentro de este paradigma fomentan la epe@a que los estudiantes poseen
favoreciendo el conocimiento individual, la expedi del alumno es un factor que deberia
estar presente siempre en su proceso de aprenpgeraptiendo que el contenido no le sea

lejano.
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En relacion a las experiencias como estudianteepoof sobre estrategias
metodoldgicas fuera del aula, éstas no son freegserdn los establecimientos
educacionales. Relacionado esto con las metodslagiivas, estan conscientes de que
fortalecen los conocimientos y experiencias de msad@amica permitiendo una mejor
comprension de las teméaticas en estudio.

Como estudiantes universitarios, las actividadesafudel aula son consideradas
particularmente en el area de la geografia, realizaéentre tres a cuatro salidas a terreno
dentro del ambito provincial.
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CAPITULO IV

AREA DISCIPLINAR: Aprendizaje de la geografia

IV.1. Introduccion

Este capitulo, denominado Area Disciplinar: Apreaj# de la geografia, consta del
analisis de dos instrumentos: en primer lugar: wgstonario aplicado a 62 profesores de
ensefianza secundaria y 30 estudiantes de VIII semés la carrera de Pedagogia en
Historia y Geografia de la Universidad de Los Lagesa ciudad de Osorno; y, en segundo
lugar, una entrevista aplicada a 15 profesoresslé2 que respondieron el instrumento y 8
estudiantes de los 30 consultados. El objetivostie ®gundo instrumento, la entrevista, es
complementar las respuestas del cuestionario.

El cuestionario consta de tres areas, la segun@dladees el Area Disciplinar, que
se analizara e interpretard en este capitulo. degfanda area presenta 11 indicadores que
se responden utilizando una escala Likert, diclpagaes son:

» Totalmente en Desacuerdo

* En Desacuerdo

* Neutral

» De Acuerdo

» Totalmente de Acuerdo.

Considerando el contexto de comunidad educativapmé por interpretar el
concepto “Neutral” como ignorar que responder ynglementariamente, no tener claro al
optar por calificar positivo o negativo.

Los ejes centrales de esta Area estan orientadias actividades que se realizan
fuera del aula para reforzar contenidos de ge@gydfi ensefianza — aprendizaje de ésta.

Cada una de las 11 preguntas busca una respusgtadta profesores como de
estudiantes que forman parte de este estudio ewidgela la actual ensefianza de la
Geografia, ensefiar desde los problemas espaciaksactividades extra-aula en el
aprendizaje de la Geografia y la ensefianza dedgr&iéa bajo la estructura del paradigma

constructivista.

180



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

Para la secuencia de organizacion se decidio gegsamprimer lugar los resultados
y analisis de las respuestas otorgadas por loegos, en segundo lugar, las respuestas de
los estudiantes, posteriormente, una presentaciéntada a comparar las respuestas dadas
por profesores y estudiantes, finalmente culmiaalacuna de las preguntas con un analisis
global de cada una de ellas.

En términos de representatividad el total de 6ZXegmes que corresponde al
universo de docentes activos en la ciudad de Osdunante el afio 2016. 23 de ellos
corresponde a establecimientos municipales repiasesn con un 37,1%; 36 en colegios
particulares subvencionados con un 58,1% y 3 quoreten a colegios particulares
pagados, con un 4,8%.

Para el caso de los estudiantes se consider6 3@naduque cursaban el VI
semestre de la carrera de Pedagogia en Historiaogr@fia de la Universidad de Los

Lagos, Osorno, los cuales eran la totalidad exist@segundo semestre afio 2016.
IV.2. Categorias segun las tematicas de clasificaaqi.
De acuerdo a la orientacién de las preguntas, & Iparefectos de un mejor analisis,

éstas fueron clasificadas a través de dos catsgqu@ se identifican con las siguientes

tematicas:

CATEGORIAS N° DE LA PREGUNTA
l. Actividades extra-aula para aprender 15, 17,18y 19
geografia
. Ensefianza actual de la geografia 13, 14, 16, 20, 21, 22y 23

Las preguntas 15, 17, 18 y 19 correspondiente @ritaera clasificacion de las
Categorias del Area Disciplinar, se presentan @&ésrale tres tablas y sus respectivos
graficos, las cuales se sitan en la tematica selbcenocimiento del entorno préximo a

través del trabajo de campo.
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IV.2.1. | CATEGORIA: Actividades extra-aula para aprender geografia

v' Andlisis de la pregunta 15. ¢ El desarrollo de la Ggrafia de la Percepcion es

de aplicabilidad en el contexto escolar actual?

En el contexto educativo, la Geografia de la Peidepconstituye una estrategia

privilegiada para un aprendizaje significativo, sidlera el territorio como espacio vivido,

sentido, valorado y percibido de forma diferente las personas, a través de imagenes

mentales e impresiones individuales. Consideran@dmierior, el docente deberia fomentar

esta estrategia a través de actividades fuerautiel a

Tabla 37 Respuesta Profesores pregunta 15

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje

Totalmente en Desacuerdo 4 6,5

En Desacuerdo 11 17,7

Neutral 18 29,0

De Acuerdo 22 355

Totalmente de Acuerdo 7 11,3

Total 62 100,0%

Gréfico 37 Respuesta Profesores pregunta 15
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Un 46,8% de los docentes (29), dicen estar de dowen la interrogante planteada,
(si, es de aplicabilidad) afirmando con ello laevahcia que tiene al considerar esta
estrategia metodoldgica con logros significativoaset aprendizaje de los alumnos. En
principio, se puede concluir respecto a la opcideuthal, 29,0% que resulta dificil
justificarla dado el impacto que tiene dicha eetyat, pero mas dificil aun, es comprender
que 15 docentes (24,2%) opten no estar de acudadim el grado de importancia que

significa poner en contacto a los estudiantes aa@ngorno proximo.

Tabla 38 Respuesta Estudiantes pregunta 15

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 5 16,7
En Desacuerdo 3 10,0
Neutral 8 26,7
De Acuerdo 6 20,0
Totalmente de Acuerdo 8 26,7
Total 30 100,0%

Gréfico 38 Respuesta Estudiantes pregunta 15
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No existe una mayor brecha entre las respuestdesdestudiantes que optaron
responder De Acuerdo y Totalmente de Acuerdo (4%, ¢#m aquellos que se declararon

Neutral (26,7%), existiendo una diferencia de 1putos porcentuales, vale decir un
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namero importante (18 de 30) de estudiantes eradesino dimensionan la relevancia de
esta estrategia o carecen de un conocimiento nofisndio sobre el tema. Sin embargo, la
situacion es preocupante con aquellos 8 alumng3¥@6que manifestaron su desacuerdo,
porque desconocen totalmente lo que significa paraestudiante las vivencias y
percepciones que es propio de cada persona.

Tabla 39 Respuesta Profesores y Estudiantes pregant5

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 6,5 16,7
En Desacuerdo 17,7 10,0
Neutral 29,0 26,7
De Acuerdo 35,5 20,0
Totalmente de Acuerdo 11,3 26,7
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 39 Respuesta Profesores y Estudiantes prega 15

40,0

35,0

30,0

25,0

20,0

15,0

10,0

5,0

0,0

Totalmente en En Desacuerdo Neutral De Acuerdo Totalmente de
Desacuerdo Acuerdo

@mgue PROFESORES ~ememsESTUDIANTES

En términos porcentuales tanto profesores comadiesttes, si se compara por
bloques acumulados (De Acuerdo y Totalmente de Wo)éa diferencia es minima 46,8%
y 46,7% respectivamente, préximo a un 50%, lo queleduce que para ambos grupos
encuestados se debe fortalecer la importancia mgune tincorporar en sus practicas

pedagodgicas este paradigma, a traves de las capaw#s y actualizacion de contenidos en
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geografia. Lo anteriormente expuesto también esdojalpara aquellos docentes y
estudiantes (29,0% y 26,7%) que se manifestarordles, suponiendo que desconocen el
tema o les es indiferente. Se finaliza comentandyp lg opcion en bloque que dice estar En
desacuerdo y Totalmente en Desacuerdo (24,2% prefesy 26,7% estudiantes) es
preocupante, al no reconocer el aporte de la giBagde la Percepcion al logro de

aprendizajes significativos.

v"Andlisis de la pregunta 17. La influencia de conocel entorno proximo

¢épotencia el aprendizaje de conocimientos geografig en los estudiantes?

Conocer el entorno proximo es significativo paraestudiante, ya que puede
observar de forma directa tematicas tratadas eaukd, por lo tanto, fortalece sus
aprendizajes. Al mismo tiempo, conocer el entorméximo lo acerca a visualizar y

comprender la dindmica y los problemas propiosdpécio.

Tabla 40 Respuesta Profesores pregunta 17

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 1,6
En Desacuerdo 1 1,6
Neutral 1 1,6
De Acuerdo 28 45,2
Totalmente de Acuerdo 31 50,0
Total 62 100,0%
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Gréfico 40 Respuesta Profesores pregunta 17
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De los 62 profesores, 59 responden de forma padi@nte a la pregunta planteada
(95,2% acumulado) lo que indica que existe conveiecito que, para potenciar los
conocimientos geogréficos en los estudiantes, Berdeealizar actividades fuera del aula,
para ponerlo en contacto con su entorno proximo.

Uno, no se pronuncia y dos de ellos optaron paplEaon no estar de acuerdo, lo
gue produce un problema al conocer que existenoBeswres en el sistema que no

considera el trabajo de campo como actividad rekeva

Tabla 41 Respuesta Estudiantes pregunta 17

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 1 3,3
Neutral 1 3,3
De Acuerdo 5 16,7
Totalmente de Acuerdo 23 76,7
Total 30 100,0%
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Gréfico 41 Respuesta Estudiantes pregunta 17
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Al sumar las respuestas de De Acuerdo y Totalmgmt&cuerdo de los estudiantes
(28 de 30) en esta interrogante, resulta interesgue 93.4% comprendan que conocer el

entorno préximo fortalece su proceso cognitivo yiday a internalizar los problemas

mediaticos.
Tabla 42 Respuesta Profesores y Estudiantes pregant7
PROFESORES ESTUDIANTES

Totalmente en Desacuerdo 1,6 0,0
En Desacuerdo 1,6 3,3
Neutral 1,6 3,3
De Acuerdo 45,2 16,7
Totalmente de Acuerdo 50,0 76,7
Total 100,0% 100,0%
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Gréfico 42 Respuesta Profesores y Estudiantes pregma 17
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Es significativo el porcentaje de profesores (95,3feestudiantes (93,4%)) que
frente a la pregunta planteada tuvieron un altelrde coincidencia en cuanto a optar por
De Acuerdo y Totalmente de Acuerdo. Esto se detendar que tanto docentes como los
futuros profesores tienen el convencimiento quer@teso de ensefianza-aprendizaje de la
geografia, se debe considerar el entorno en eseudésenvuelve el alumno.

v' Andlisis de la pregunta 18. ¢La ensefianza de la @gafia considera

actividades extra-aula?
Las actividades extra-aula, son el laboratorioalerisefianza y aprendizaje de la

Geografia, eso significa que seleccionar actividammtradas en las salidas a terreno, no

s6lo es motivante para el estudiante sino adem@stakecen sus conocimientos.
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Tabla 43 Respuesta Profesores pregunta 18

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 10 16,1
Neutral 21 33,9
De Acuerdo 28 45,2
Totalmente de Acuerdo 3 4,8
Total 62 100,0%

Gréfico 43 Respuesta Profesores pregunta 18
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Soélo un 50% de los profesores encuestados respoestar de acuerdo con la
interrogante planteada, se deduce que son aqugltositilizan la metodologia del trabajo
de campo en sus clases de geografia. Sin embarg®3,8%, 21 profesores, un nimero
significativo, se declaran Neutrales, se entengeraello que les es indiferente. Los 10
docentes que se declararon en desacuerdo, se asumero consideran las actividades

extra-aula en su docencia.
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Tabla 44 Respuesta Estudiantes pregunta 18

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 3,3
En Desacuerdo 1 3,3
Neutral 7 23,3
De Acuerdo 3 10,0
Totalmente de Acuerdo 18 60,0
Total 30 100,0%

Gréfico 44 Respuesta Estudiantes pregunta 18
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El 70% de los estudiantes (21 de 30) marcarond&o@De Acuerdo y Totalmente
de Acuerdo, es una afirmaciéon compartida por um @dircentaje de futuros docentes que
consideran que las actividades fuera del aula iboyn un mejor aprendizaje de la
geografia. La opcion Neutral, es preocupante abe@enque existe un 23,3% (7 de 30) de
ellos, que le es indiferente 0 no valoran que kEeBanza de la Geografia no puede quedar
al margen de las innovaciones metodologicas sall@ én lo que respecta a la busqueda
de una ensefianza mas activa, entendiendo poil ektuelio del entorno y la ensefianza por

descubrimiento.
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Tabla 45 Respuesta Profesores y Estudiantes pregant8

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 0,0 3.3
En Desacuerdo 16,1 3,3
Neutral 33,9 23,3
De Acuerdo 45,2 10,0
Totalmente de Acuerdo 4,8 60,0
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 45 Respuesta Profesores y Estudiantes pregma 18
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Indudablemente que la situacion de los estudia#@gwesenta muy clara y acotada
respecto a considerar las actividades fuera del @0%), en cambio los docentes, no
logran sobrepasar el 50%, bajo las actitudes Derdouy Totalmente de Acuerdo y
diluyéndose en Neutral con 21 profesores de 63%8By 7 estudiantes de 30 (23,3%)y los
desacuerdos sumaron 12 del universo de 92. Seugengle tal vez la mayor adhesion de
los estudiantes, se explique porque en su formgmdagogica, realizan trabajo de campo
en sus distintas asignaturas o nucleos tematicg®scobjetivos es internalizar de mejor

manera los contenidos tratados en clases
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v Andlisis de la pregunta 19. ¢La ensefianza actualedla Geografia
necesariamente tiende a llevar al estudiante fuerdel aula para favorecer

su aprendizaje?

Es necesario reflexionar en relacion al rol quedenpete a la Geografia en la
actualidad, especialmente en el campo educativao @signatura escolar. Desde el punto
de vista metodoldgico, la ensefianza de la geognadiderna debe considerar la realidad

para comprenderla con toda su complejidad.

Tabla 46 Respuesta Profesores pregunta 19

PROFESORES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 2 3,2
En Desacuerdo 13 21,0
Neutral 11 17,7
De Acuerdo 22 355
Totalmente de Acuerdo 14 22,6
Total 62 100,0%

Gréfico 46 Respuesta Profesores pregunta 19

% Frecuencia
40,0

35,0

30,0

4 BN

20,0

15,0

10,0 /

5,0 /
Totalmente en En Desacuerdo Neutral De Acuerdo Totalmente de

Desacuerdo . . Acuerdo
s Frecuencia ==@= Porcentaje

- 20

- 15

- 10

192



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

Se considera una opinidn favorable en relaciérspatier de docentes capacitados
para llevar a sus alumnos fuera del aula, seg8,&Po acumulado. El desglose de esta
opinion es interesante de destacar segun la freueorrespondiente a Totalmente de
Acuerdo y De Acuerdo: la primera actitud sélo regisina frecuencia 14 mientras que la
segunda alcanza a 22. Ello nos lleva a concluirrgquidos los profesores practican esta
metodologia, al observar que un 24,2% acumuladsporalen no estar de acuerdo,
deduciendo que no se programan, no lo encuentilao s¢ncillamente les acomoda unas
clases solo intra-aula.

En el aspecto Neutral, no deja de llamar la ateneldhnimero de docentes que se
declara indiferente (15 de 62 profesores), quesprioridad ensefiar la actual geografia

poniendo al estudiante en contacto con las proltieasade su entorno.

Tabla 47 Respuesta Estudiantes pregunta 19

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 3,3
En Desacuerdo 6 20,0
Neutral 5 16,7
De Acuerdo 5 16,7
Totalmente de Acuerdo 13 43,3
Total 30 100,0%
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Gréfico 47 Respuesta Estudiantes pregunta 19
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Los estudiantes de pedagogia en un 60% opinan fpetivamente la actual
ensefianza de la geografia debe considerar la abg@mndirecta como un método activo a
través del cual los alumnos se habitian a recof@miacion de la realidad y los moviliza
a procesar impresiones 0 sensaciones del extexaizando un camino que empieza con la
percepcion directa, la descripcion de lo observpdoa terminar con la elaboracion
conceptual. Sin embargo, el acumulado en desacuesdae un 23,3%, (7 de 30
estudiantes), no lo visualiza como una prioridacserfutura docencia como profesional.
Neutral es revelador de una necesaria revisioaxigfh en su formacion como pedagogo de

la disciplina geogréfica.

Tabla 48 Respuesta Profesores y Estudiantes pregant9

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 3,2 3,3
En Desacuerdo 21,0 20,0
Neutral 17,7 16,7
De Acuerdo 35,5 16,7
Totalmente de Acuerdo 22,6 43,3
Total 100,0% 100,0%
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Gréfico 48 Respuesta Profesores y Estudiantes pregma 19

%
50,0

45,0
40,0 y 4

35,0 /

30,0
25,0

20,0 (J /
15,0 ® ()

10,0

5,0

)

Totalmente en En Desacuerdo Neutral De Acuerdo Totalmente de
Desacuerdo emgme PROFESORES ememmESTUDIANTES Acuerdo

0,0

Profesores y estudiantes declaran con similar @piren cuanto a sefalar la
importancia de llevar al alumno fuera del aula gavarecer sus aprendizajes en geografia,
acumulan 58,1 % los acuerdos en los docentes yeBéstudiantes de pedagogia.

Situacién distinta en los desacuerdos con unaetiééa porcentual de 3,9 puntos
entre ambos grupos. Finalmente, la diferencia detrbllees minima, profesores 17,7% y
estudiantes 16,7%. Se destaca en consecuenciafaeste positivo en valorar las

actividades extra-aula.

a) SintesisRespuestas de los docentes.

Ensefiar geografia segun la Geografia de la Peéregdilo tiene el acuerdo de
46,8% de los docentes. Muchos se declaran neytralentras que, otros expresan
desacuerdo ante esta gravedad, se requiere dasativaes en los profesores para obtener
causas, cotejar soluciones y elaborar un plan obyetivo sea demostrar la necesidad de
incorporar al quehacer docente uno de los paradigmadernos de la geografia. Sin
embargo, un altisimo porcentaje si concuerdan eretjantorno potencia el aprendizaje de
la geografia.

Entendiendo como prematuro declarar que se tratandeaparente incoherencia,
resulta necesario resolverla a través de un mdtaslado en el dialogo.
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Finalmente, y a pesar de lo anterior sélo la mitados encuestados declara que la
geografia incorpora actividades extra-aula. Losedtas, ademas, expresan una tercera
opinion no concordante con lo opinado en la pregudnt sélo un 58,1% esta acorde con

aquella respuesta que indica la necesidad de lsaciaise a exteriores.

b) Sintesis Respuestas de los estudiantes.

Més de la mitad de los estudiantes, sefiala no oeeotfa importancia de uno de los
paradigmas modernos de la geografia: la Geografia @ercepcion. Ademas, muchos se
declaran neutrales y otros comunican, inclusivea actitud de desacuerdo en este
paradigma.

No obstante, declaran reconocer de manera ampli€B)d%) la opinion sobre
visitar el entorno, porque favorece los procesgsitivos.

Una leve desorientacion queda expuesta, al respectando el 70%de los
estudiantes sefialan que, las experiencias fueraaulal contribuyen a optimizar el
aprendizaje. Esto dltimo, a su vez, queda refremdadnque sélo con un 60%- con la
opinion respecto de la observaciéon directa vin@iladresultante de la ensefianza de la

geografia.

IvV.2.2. Il CATEGORIA: Ensefianza actual de la geogafia

Las preguntas 13, 14, 16, 20, 21, 22 y 23 se pt@sena través de tres tablas y sus
respectivos gréficos, las cuales se sitian ennwtiea de la Ensefianza actual de la

geografia.

v' Andlisis de la pregunta 13. ¢/ La ensefianza actual tleGeografia posee un

predominio descriptivo de los hechos geograficos?

Hoy en dia, prevalece en gran parte de la educa@dmaria, secundaria y

universitaria de Chile, una ensefianza de la gdagtssada en la descripcion. En la
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actualidad los temas geogréficos adquieren mayevarcia si se consideran las variables
ecoldgicas, ambientales, territoriales y se analegasu conjunto y la interrelacion entre los
distintos elementos que la componen. La ensefiapzda dyeografia deberia ser un
instrumento esencial para la comprensién y peréapdel mundo, para ello hay que
modificar los enfoques y no centrarla en una gd@genciclopedista y memoristica sino
avanzar a una ensefianza de una geografia activaayikce el intelecto del estudiante y

lo transforme en un individuo consciente de suidaedl y pueda aportar posibles

soluciones.
Tabla 49 Respuesta Profesores pregunta 13
PROFESORES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 3 4.8
En Desacuerdo 10 16,1
Neutral 10 16,1
De Acuerdo 35 56,5
Totalmente de Acuerdo 4 6,5
Total 62 100,0%
Gréfico 49 Respuesta Profesores pregunta 13
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El alto porcentaje de los docentes (63% acumuladog) seleccionaron las dos

Ultimas actitudes representadas con un 63%, caarfimunque parcialmente un predominio

descriptivo en la ensefianza de la geografia, @re@ara este porcentaje, con aquel en que

los profesores dicen estar En Desacuerdo y Toté#émen Desacuerdo (20,9%), se

concluye que son pocos (13 de 62), los que han dplo que los cambios actuales han

modificado la forma tradicional de la ensefianzalad&eografia, la cual se limitaba a

transmitir la descripcion de paisajes aisladosrderaalidad excesivamente abstracta.

Finalmente, también se puede considerar que 10laer® tuvieron una decision

clara de su respuesta (Neutral).

Tabla 50 Respuesta Estudiantes pregunta 13

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 3,3
En Desacuerdo 1 3,3
Neutral 7 23,3
De Acuerdo 16 53,3
Totalmente de Acuerdo 5 16,7
Total 30 100,0%
Gréfico 50 Respuesta Estudiantes pregunta 13
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La Tabla 50 y Grafico 50 muestra la afirmacion deeado (70% acumulado)
representado por 2lestudiantes, aludiendo quedafianza de la geografia mantiene el
predominio de la descripcion, observada en susntieeede la Universidad y/o en sus
profesores guias de practicas profesionales.

La opcion Neutral, demuestra bajo interés en proiawse, finalmente so6lo dos

estudiantes (6,6%) optaron por manifestar su desdcu

Tabla 51 Respuesta Profesores y Estudiantes pregant3

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 4,8 3,3
En Desacuerdo 16,1 3,3
Neutral 16,1 23,3
De Acuerdo 56,5 53,3
Totalmente de Acuerdo 6,5 16,7
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 51 Respuesta Profesores y Estudiantes prega 13
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Frente a esta interrogante sobre el predominidaddescripcion para ensefar
geografia, profesores y estudiantes se presentaarcalto nivel de coincidencia en cuanto

a optar por estar De Acuerdo y Totalmente de Aauel@abe destacar que los estudiantes
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estan al 70% mientras que los profesores estama@dgpuntos mas abajo (63%). En las
actitudes Totalmente en Desacuerdo y En Desacusrdibserva una diferencia de 14,3

puntos porcentuales, 20,9% (profesores) respedigodeé (estudiantes). En porcentajes casi
similares se observa la respuesta Neutral.

v' Andlisis de la pregunta 14. ¢ Es necesario que la Ggafia para ser

ensefada lleve al aula problemas actuales?

De acuerdo a lo objetivos educativos, es necesarnsiderar que la ensefianza en
general, y especialmente en el estudio de la GBagrae implementan diversas
metodologias de ensefianza-aprendizaje en aulalJac@inalidad de acercar en forma
efectiva y afectiva a los alumnos con su realidiedesa forma se hace participe de los
problemas del entorno proximo.

Tabla 52 Respuesta Profesores pregunta 14

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 1,6
En Desacuerdo 1 1,6
Neutral 5 8,1
De Acuerdo 23 37,1
Totalmente de Acuerdo 32 51,6
Total 62 100,0%
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Gréfico 52 Respuesta Profesores pregunta 14
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Frente a la interrogante 14, los profesores resgpomi@ forma positiva frente a la
pregunta planteada (88,7% acumulado) lo que ingligaexiste convencimiento de que la
geografia para ser ensefiada, debe incorporartetahiento de sus contenidos problemas
actuales para que sus alumnos comprendan las lesliiperrelaciones que se producen en
el medio en que viven. La comprensién y conocinmiefe los problemas actuales permite
no sélo entender las complejas estructuras del ojgido también reflexionar en relacién
a su entorno y de esta forma poder actuar en foritiea.

Cinco de ellos no se pronuncia, es un numero negeseptativo, pero instala el

problema de no considerar en su docencia problaotaales.

Tabla 53 Respuesta Estudiantes pregunta 14

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 1 3,3
De Acuerdo 3 10,0
Totalmente de Acuerdo 26 86,7
Total 30 100,0%
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Gréfico 53 Respuesta Estudiantes pregunta 14
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Al sumar las respuestas De Acuerdo y Totalment&aderdo de los estudiantes (29
de 30) en esta interrogante, resulta interesante 3§u7% manifieste que incorporar
problematicas actuales en las clases de geograffa bomprender las mdltiples
interrelaciones que se producen en el medio ersguwéve, fundamental en el aprendizaje
de la Geografia. S6lo un estudiante se manifiestaril.

Tabla 54 Respuesta Profesores y Estudiantes pregant4

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 1,6 0,0
En Desacuerdo 1.6 0,0
Neutral 8,1 3,3
De Acuerdo 37,1 10,0
Totalmente de Acuerdo 51,6 86,7
Total 100,0% 100,0%
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Gréfico 54 Respuesta Profesores y Estudiantes prega 14
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Es significativo el porcentaje de profesores (89,%festudiantes (96,7%)) que
frente a la pregunta sobre ensefar geografia iomdo problemas de la actualidad la
respuesta tuvo un alto nivel de coincidencia emttua optar por de Acuerdo y Totalmente
de Acuerdo. Esto se debe entender que tanto prefesomo futuros docentes tienen el
convencimiento que el estudio de la vida cotidianeno base del nuevo conocimiento
geogréfico debe facilitar la ensefianza de la géiagiasde el entorno comunal. Desde esta
perspectiva se debe estimular el estudio de laideshl inmediata y auspiciar
transformaciones significativas en el trabajo emcobtidiano.

Las respuestas Neutral no significaron un porcerg@nificativo. (Cinco docentes
y un estudiante).

v' Andlisis de la pregunta 16. Las clases que realizgson estructuradas

funcion del paradigma constructivista en la ensefiama Geografica?

Segun este paradigma, en los procesos de ensedijaneratizaje el profesor cede su
protagonismo al alumno, quien asume un rol fundaémheen su propio proceso de

formacion.
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Tabla 55 Respuesta Profesores pregunta 16

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 3 4,8
En Desacuerdo 2 3,2
Neutral 17 27,4
De Acuerdo 35 56,5
Totalmente de Acuerdo 5 8,1
Total 62 100,0%

Gréfico 55 Respuesta Profesores pregunta 16
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Un 64,6% afirman que sus clases de geografia somcesadas respondiendo al
paradigma constructivista. Segun este paradigmksaorocesos de ensefianza-aprendizaje
el profesor cede su protagonismo al alumno, qusema un rol fundamental en su propio
proceso de formacion. En sintesis, este enfoqueilmmral educando como un agente
activo.

Destaca en esta interrogante el 27,4% de profespresrespondieron de forma
Neutral, lo que, probablemente, pueda considecans® el no uso del paradigma.
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Tabla 56 Respuesta Estudiantes pregunta 16

Totalmente en En Desacuerdo

Desacuerdo

Neutral De Acuerdo

s Frecuencia

Totalmente de
Acuerdo

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 2 6,7
En Desacuerdo 6 20,0
Neutral 7 23,3
De Acuerdo 9 30,0
Totalmente de Acuerdo 6 20,0
Total 30 100,0%
Gréfico 56 Respuesta Estudiantes pregunta 16
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El 50% de los estudiantes afirma realizar suseslal® geografia en su

proceso de

Practicas Profesionales, con una estructura canisigia, lo que da cuenta que incorporan

estrategias metodoldgicas activas-participativasniias ocho de ellos responden no estar

de acuerdo (26,7% acumulado), porcentaje que ppeoquor el corto periodo que les

gueda para recibir su titulo profesional y ejetaedocencia. Por otro lado, es significante

el porcentaje Neutral (23,3%), por no tener unaidpiclara al respecto.
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Tabla 57 Respuesta Profesores y Estudiantes pregant6

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 4,8 6,7
En Desacuerdo 3,2 20,0
Neutral 27,4 23,3
De Acuerdo 56,5 30,0
Totalmente de Acuerdo 8,1 20,0
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 57 Respuesta Profesores y Estudiantes preg@a 16
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Si se compara el resultado de profesores y estediage observa claramente una
mayor tendencia en los docentes de declararsergotigstas al momento de seleccionar
estrategias metodologicas para ensefiar geograt@atendencia esta representada con el
64,6%. Los estudiantes en un 50% declaran que@entks no ponen en practica dichas
metodologias activas, es preocupante cuando sedgdbrmador de formadores.

Respecto a la respuesta Neutral, existe similitudus respuestas: 27,4% docentes
y 23,3% estudiantes, es un porcentaje que indidadiéerencia frente a un paradigma
vigente en el sistema educativo.

La seleccién de las actitudes Totalmente en Desdwug En Desacuerdo, en

estudiantes y profesores tiene una marcada difie;eBfd docentes y 26,7% estudiantes, lo
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que indica que los docentes de aula secundarianicanporado la participacion de sus

estudiantes en el proceso de aprendizaje, nosadblmentes de la Universidad.

v' Andlisis de la pregunta 20. ¢ Es una responsabilidaattual ensefiar

Geografia desde los problemas espaciales presentadm la comunidad?

La ensefianza actual de la geografia debe haceggedmlos requerimientos de los
nuevos paradigmas de la educacién geografica, opeerdlacion con el bienestar y la
percepcion que se tiene de la distribucion espatgélentorno proximo, es asi como,
considerar el contacto con lo inmediato y la exgregia local, resulta para el alumno una
vivencia atrayente y util. A través de este cowtaet podria llegar a la idea de conocer las

problematicas que afectan a su entorno local ynedi

Tabla 58 Respuesta Profesores pregunta 20

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 1,6
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 11 17,7
De Acuerdo 26 41,9
Totalmente de Acuerdo 24 38,7
Total 62 100,0%

Gréfico 58 Respuesta Profesores pregunta 20
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El (80,6 % acumulado) de los profesores respondéomiea positiva frente a la
pregunta planteada lo que indica que existe comvégitto de ensefiar geografia desde los
problemas espaciales de la comunidad de sus esteslide esa forma también se responde
a los requerimientos actuales de la Geografia.nfifgoitante considerar que la actual
ensefianza de la geografia debe poner al estuddantmntacto con lo inmediato y la
experiencia local, resultando para el alumno uaangia atrayente y de carécter util.

Once de ellos no se pronuncia, es un numero n@septativo, pero instala el

problema de no considerar en su docencia actividaaeicipativas, y/o no son relevantes.

Tabla 59 Respuesta Estudiantes pregunta 20

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 0 0,0
De Acuerdo 6 20,0
Totalmente de Acuerdo 24 80,0
Total 30 100,0%

Gréfico 59 Respuesta Estudiantes pregunta 20
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La responsabilidad de ensefiar geografia desdertiddemas espaciales de las
comunidades vecinas al lugar de residencia deliestie, es una afirmacion compartida
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por todos los estudiantes encuestados, repressrgadaon 100%. Que la totalidad de ellos
lo comprendan asi, es favorable para el sistemeaéida, porque son los futuros docentes,

quienes fortaleceran la forma actual de ensefiprgnder geografia.

Tabla 60 Respuesta Profesores y Estudiantes pregar20

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 1,6 0,0
En Desacuerdo 0,0 0,0
Neutral 17,7 0,0
De Acuerdo 41,9 20,0
Totalmente de Acuerdo 38,7 80,0
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 60 Respuesta Profesores y Estudiantes pregfa 20
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Al realizar la comparacion, Tabla 60 y Grafico 68,concluye que los estudiantes,
futuros pedagogos, tienen un claro convencimieggpecto a la interrogante planteada, al
optar estar de acuerdo con un 100% acumulado. tafederes, aunque manifiestan su
afirmacion en un 80,6%, queda un 17,7% que respNiedéral siendo preocupante al saber
gue un grupo de docentes no tiene claridad, o notéeesa actualizar sus métodos para

ensefiar una geografia actualizada.
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v'Andlisis de la pregunta 21. ¢ Existe una reflexiononistante en torno al

proceso de aprendizaje significativo de los estudites en Geografia?

En el nuevo contexto global, la Reforma Educaciopkantea conectar conceptos
con experiencias de vida en el marco social y rllgoropio de cada alumno para lograr
aprendizajes significativos y permanentes. Lo @&mdambién ha incidido en la forma
tradicional de la ensefianza de la Geografia, leseulamitaba a transmitir la descripcion de

paisajes aislados de una realidad excesivament@aeias

Tabla 61 Respuesta Profesores pregunta 21

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 1,6
En Desacuerdo 1 1,6
Neutral 2 3,2
De Acuerdo 26 41,9
Totalmente de Acuerdo 32 51,6
Total 62 100,0%

Gréfico 61 Respuesta Profesores pregunta 21
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Los profesores responden afirmativamente, declarasthr de acuerdo en un 93,5
% acumulado, significando con ello que el logro agendizajes significativos en sus

estudiantes es relevante en el proceso de ensedfijprezadizaje. Las otras actitudes no

representan tendencias relevantes.

Gladys MooeSchmidt

Tabla 62 Respuesta Estudiantes pregunta 21

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 3,3
En Desacuerdo 7 23,3
Neutral 6 20,0
De Acuerdo 11 36,7
Totalmente de Acuerdo 5 16,7
Total 30 100,0%

Gréafico 62 Respuesta Estudiantes pregunta 21
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La respuesta esta dividida frente a la interrogataeteada, un 53,4% acumulado,
manifiesta su acuerdo sobre la reflexion constgote se hace en torno al significado y
proceso que se debe tener en relacion a los apageslsignificativos particularmente en la
disciplina geografica. Un 26,6% se declara no edtaacuerdo en el supuesto de que no
observan en sus académicos, ni en sus profesoies de practicas profesionales,

intenciones de incorporar en sus clases innovasique mejoren los aprendizajes.
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El 20% restante, opta por declararse Neutral, sendara que el sentido de la
interrogante le es indiferente.

Tabla 63 Respuesta Profesores y Estudiantes pregar21

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 1,6 3,3
En Desacuerdo 1,6 23,3
Neutral 3,2 20,0
De Acuerdo 41,9 36,7
Totalmente de Acuerdo 51,6 16,7
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 63 Respuesta Profesores y Estudiantes pregma 21
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Se observa una dispersion de porcentajes entreelgmiestas de docentes y
estudiantes. La actitud de acuerdo acumulado sesama con un 93,5% profesores y
53,4% estudiantes, concluyendo que los docentpartitipar activamente en el proceso
educativo de formacioén, se preocupa de los aprejedizle sus estudiantes para el logro de
mejores resultados, en cambio los estudiantesofemation pedagdgica), no han llegado a
esa etapa de experiencia y la que tiene es resudadus practicas profesionales (4 horas
semanales).
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Respecto a la opciébn en desacuerdo (acumulado)pbserva una marcada
diferencia; 26,6% estudiantes y 3,2% profesorespsegorcentajes reafirman lo
anteriormente expuesto. Situacion parecida esrekptaje de Neutral; 20% estudiantes y

3,2% profesores, con la diferencia que en estaopw se pronuncian.

v' Andlisis de la pregunta 22. El aprendizaje basadamessquemas cognitivos

¢permite desarrollar una conciencia critica en elsgtudiante?

Es elemental considerar que para que un estudagre un nivel de desarrollo que
le permita ser critico de su realidad, debe ina@mpdos contenidos tedricos en su
formacion a través de estrategias y experiencidedukgicas que modifiquen la actitud

pasiva del alumno en el aula.

Tabla 64 Respuesta Profesores pregunta 22

PROFESORES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 1,6
En Desacuerdo 1 1,6
Neutral 9 14,5
De Acuerdo 36 58,1
Totalmente de Acuerdo 15 24,2
Total 62 100,0%

Gréfico 64 Respuesta Profesores pregunta 22
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Los docentes, en mayoria ratifican el sentido dprégunta en cuanto a que el
aprendizaje basado en esquemas cognitivos, sirdésaina conciencia critica en sus
estudiantes. Agregando Totalmente de Acuerdo, dmpeidn representa un 82,3%.
Mientras muy pocos no concuerdan, solo dos doc€Bj2%). Neutral sobrepasa un 14%,

porcentaje no significativo.

Tabla 65 Respuesta Estudiantes pregunta 22

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 2 6,7
Neutral 5 16,7
De Acuerdo 11 36,7
Totalmente de Acuerdo 12 40,0
Total 30 100,0%

Gréfico 65 Respuesta Estudiantes pregunta 22
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Los estudiantes se manifiestan con clara tend€n6id@%) frente a la interrogante
planteada, es positivo observar que los futurosagegbs tienen claro este estilo de
aprendizaje, - propuesta metodoldgica de la Refdthecacional — que tiene como centro

la autonomia del alumno, en sus formas de pendasarrollar una postura critica frente a
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situaciones relevantes. Un 16,7 % se declara Nesii@acion repetida en interpretaciones

anteriores, que se deberia interpretar como pac@atl en la definicion de una respuesta.

Tabla 66 Respuesta Profesores y Estudiantes pregar2?2

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 1,6 0,0
En Desacuerdo 1,6 6,7
Neutral 14,5 16,7
De Acuerdo 58,1 36,7
Totalmente de Acuerdo 24,2 40,0
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 66 Respuesta Profesores y Estudiantes prega 22
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Profesores y estudiantes coinciden en estar DerAouy Totalmente de Acuerdo
(82,3% docentes y 76,7% estudiantes) con la pragpinteada, esto favorece la
implementacion de una metodologia activa de paterdfesores y futuros docentes. En
relacion a la opcion Neutral, ambos grupos encdestacoinciden en marcar esta
preferencia, 14,5% y 16,7%, porcentaje que no dejgamar la atencion por el significado

gue esta tiene en el desarrollo de la conciendétiaacen sus alumnos.
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v' Andlisis de la pregunta 23. ¢ Desarrolla Ud. metododjias que se orienten al

aprendizaje significativo en sus estudiantes?

Tabla 67 Respuesta Profesores pregunta 23

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 14 22,6
En Desacuerdo 22 35,5
Neutral 13 21,0
De Acuerdo 9 14,5
Totalmente de Acuerdo 4 6,5
Total 62 100,0%

Gréfico 67 Respuesta Profesores pregunta 23
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Se demuestra una situacion critica mediante eP&8jlie declara En Desacuerdo y
Totalmente en Desacuerdo frente a esta interrog8ateoncluye con este resultado que las
metodologias seleccionadas por los profesores msideran la participacion activa en sus
cursos-grupos escolares. En la actualidad se meqdee aprendizajes significativos, para
ello es necesario valorar el conocimiento previe gueducando requiere como integrante
de una comunidad, por cuanto éste tendra que asligrian reto de explicar la realidad de

la cual forma parte. Sélo 13 profesores (21%) nedpo desarrollar metodologias que
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consideren las ideas previas de sus alumnos. @ippgmismo ndmero y porcentaje, se
declara como Neutral, careciendo de claridad rés@@aradigma constructivista.

Tabla 68 Respuesta Estudiantes pregunta 23

ESTUDIANTES Frecuencia Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 2 6,7
En Desacuerdo 6 20,0
Neutral 2 6,7
De Acuerdo 10 33,3
Totalmente de Acuerdo 10 33,3
Total 30 100,0%

Gréfico 68 Respuesta Estudiantes pregunta 23
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Los estudiantes afirman positivamente la intemtga planteada (66,6%
acumulado), se deduce que, como alumnos en formgaarsando Ultimos semestres con
Practicas Profesionales reciben en las clases déctia, tanto General como de la
Especialidad, contenidos sobre la participacidivaale los estudiantes para el logro de
aprendizajes significativos.

Que ocho estudiantes (26,7%) de declaren no dstacuerdo, es preocupante,

porque son futuros pedagogos que ingresaran prentamal sistema escolar no

217



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

reconociendo las metodologias participativas, em daales deberan tener un rol
protagonico.

Tabla 69 Respuesta Profesores y Estudiantes pregar23

PROFESORES ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 22,6 6,7
En Desacuerdo 35,5 20,0
Neutral 21,0 6,7
De Acuerdo 14,5 33,3
Totalmente de Acuerdo 6,5 33,3
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 69 Respuesta Profesores y Estudiantes pregma 23
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Al comparar los de acuerdo (acumulado) entre pooéssy estudiantes existe una
diferencia de 45,6 puntos porcentuales, en favdoslestudiantes, lo mismo ocurre con la
respuesta en desacuerdo (acumulado) 31,5 puntéay@nde los profesores. Se concluye
que los profesores en servicio, tiene menos compopara realizar cambios en sus
estrategias metodoldgicas, no asi, los futuroseporés que al menos tiene mayor claridad
de lo que deben hacer inicien su labor docente.
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a) Sintesis Respuestas de los docentes.

Un 63% de los fendbmenos geogréficos docentes omjnaren la ensefianza de la
geografia predomina la descripcion; paradigma auesiderado como vigente o de baja
influencia en la actualidad. Dicho porcentaje, eo&s, nos pone ante un hecho grave.
Coherente con lo anterior, y mediante una alta fidhe(88,7%) los profesores locales
consideran como necesario que los problemas detreny del mundo deben ser llevados
al aula. Los propositos anteriores requieren d@aradigma como el constructivista que,
entre otras condiciones, necesita de un docents@aeriente al estudiante. Al respecto,
los docentes estan en buena disposicion pues 6Gfb6declaran trabajar en el marco del
citado paradigma.

Un 80,6% de profesorado de Osorno opinan que sefianga incorpora los
problemas espaciales presentes en la comuniddd loca

Un 93,5% concuerda con la relacion aprendizajesifgigtivos respecto a una
reflexion permanente; que se vincula positivamertde las situaciones de ensefianza-
aprendizaje a partir de los aportes disciplinadeda geografia. Lo anterior es percibido
por los profesores en un contexto en el cual y@Bp@mente; el aprendizaje se expresa
basado en esquemas cognitivos con el fin dltiméodear una conciencia critica. En este
caso, la tendencia de apoyo asciende al 82,3%.

Finalmente, un 58.1% dice estar en desacuerdo @adwiogias conducentes al
aprendizaje significativo; cuestion que resultsopupante no solo por el hecho en si, sino
porque no es coherente con las caracteristicapitadas a lo largo de este compacto. Sélo

el 21% se muestra proclive al aprendizaje sigrtifioa

b) Sintesis Respuestas de los estudiantes.

Una tendencia importante (70%) entre los estudsasgemuestra de acuerdo con el
predominio descriptivo en las clases de los dosent@versitarios y/o en las clases
observadas en sus practicas en establecimientoa@duoales dela ciudad de Osorno.

En oposicidn a lo anterior, y con un alto respgl®,7%), concuerdan con que la

clase de geografia debe tratar probleméticas maslefNo obstante, lo anterior, los
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alumnos no concuerdan ampliamente con aplicarratigama constructivista para aprender
geografia; dicha tendencia sélo alcanza al 50%amag que dicho paradigma es funcional
para apoyar las probleméticas modernas y, aderoasjbuye a neutralizar la tendencia
descriptiva.

Resulta positivo establecer que todos los estuBar{t00%), sin matices,
concuerdan acerca dela responsabilidad del doeenteanto a que el aprender geografia,
se concentre en aquellas problematicas en lasscimadeviene el espacio.

Sin embargo, en cuanto al aprendizaje significatiema de permanente reflexion,
las tendencias de opinién se dispersan y, en coesei@, preocupan. Solo un 53,4% tiene
claridad de la reflexion e 46,6% cuestion. Un to&l46,6% reune tanto a los que no dan
testimonio desde la academia, como a los que elpaiela via Neutral.

Frente a la situacion anterior, los estudianteslazsdavorablemente (76,7%)
cuando se muestran proclives al aporte de esquergagivos funcionales al desarrollo de
una conciencia critica en los jovenes. Igualmengstipo, aunque de menor impacto, es la
resultante de 66,6% en favor de aplicar metododogdara apoyar aprendizajes

significativos en los educandos.

IV.3. Entrevista

La entrevista consta de tres areas, en este aagéuhnalizara la segunda de ellas;
Area Disciplinar, integrada por 5 preguntas abiertas, aplicada dot&ntes de 62 y 8
estudiantes de 30, representando el 25% aproxinedande la poblacion. La entrevista
esta orientada a conocer las opiniones de una mamé&s amplia y asi, complementar las
respuestas entregadas en el cuestionario

A continuacion, se dara a conocer las respuestéssdgnco interrogantes (7, 8, 9,

10 y 11) planteadas a los profesores y estudi@mes Area de Disciplinar.
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IV.3.1. Sintesis Respuestas de los 15 profesorasrevistados:

Pregunta N°7
¢,Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion gedgra?

Doce profesores consultados desconocen los nyaradigmas de la Geografia, y
uno No contesta, otro es indiferente y solo unct®ce.

Pregunta N°8
¢Incorpora en los contenidos de Geografia problemigis relevantes presentes

en la actualidad? SI — NO. Fundamente.

En el tratamiento de los contenidos intra aulapsec@a como dominante la actitud
de seleccionar tematicas relevantes y de actualigfathl sentido, las problematicas medio

ambientales resultan transversales, principalmantellas de caracter regional.

Pregunta N°9

La influencia de conocer el entorno proximo ¢potena el aprendizaje de

conocimientos geogréficos en los estudiantes? SNO. Fundamente

Todos afirman que si potencia el aprendizaje. Dmdounanime, se suscribe el
conocimiento del entorno como factor que favoreotallemente la adquisicion de
aprendizajes en los estudiantes. Importa destamatoganterior no significa asociarlo a la

realizacion de practicas extra aula.
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Pregunta N°10

¢,Cuantas actividades extra - aula realiza con sustadiantes durante un afio

lectivo?

Los profesores de Historia, Geografia y Cienciasigbes de la ciudad de Osorno,
solamente en los cursos de cuarto, tercero y poimerensefianza media realizan sobre un

20% de actividades extra aula durante un afo ectiv

CURSOS N° salidas a terreno
7° Basico 2
8° Basico 1
1° Medio 10
2° Medio 4
3° Medio 8
4° Medio 11

Desde una expresion cuantitativa, las experiendeascontacto con la realidad
tenidas por los alumnos totalizan 36 oportunidagtesin afio: la mayor cantidad de las
cuales se concentra en los cuatro niveles de Enzafdedia. De ello resulta un promedio

de 3 salidas a terreno por profesor cada afo.

Pregunta N°11

Considera que los esquemas cognitivos, como estigitss metodologicas,

permite desarrollar una conciencia critica en el @gdiante. ¢ Por quée?

Gradualmente, se observa una concordancia pletws @centes sobre la relacion
causal entre la construccion de esquemas cogniiV@sdquisicion de conciencia critica.
Principalmente, lo asocian con la capacidad desass@éspecto a problemas de la realidad

cercana, logro de habilidades superiores, clasificade ideas, entre otros.
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IV.3.2. Conclusiones de los profesores Area Discipér.

Trabajar en base a problematicas en geografiandepael docente y se centran
principalmente en la contaminacion, expansion wbéerrenos cultivables, conectividad
regional, riesgos naturales y su prevencion eritesoLa descentralizacion administrativa
del pais es otro tema relevante de problematizat anla. Hay que destacar que, dentro de
los planes y programas de la educacion chilengjetagrafia como ciencia no es una

disciplina fundamental sélo es auxiliar al servidela historia y otras ciencias sociales.

Los profesores si reconocen que el conocimientemterno préximo potencia el
aprendizaje de conocimientos geograficos en lagdiesttes, ya que éste se origina de lo
gue ya sabe y desde alli se puede avanzar a lzal@tidle orden superior, al mismo tiempo
involucrar su entorno en el proceso de aprendigajéransforma en motivacién al ser
participe de la construccion de nuevos conocimgeris relevante también que conectar al
estudiante con la ubicacion local lo trasciendena tepresentacion espacial mayor del

espacio geografico.

En cuanto a esquemas cognitivos, los docenterafiue facilita el conocimiento,
la comprensién y el andlisis de los problemas dediidad, como también los fenébmenos

causa-consecuencia los hace mas reflexivos foiealda el analisis.

IV.3.3. Sintesis Respuestas de los ocho estudianéatrevistados:

A continuacién, se da a conocer una sintesis deelgmiestas de la muestra (seis
hombre y dos mujeres) de los estudiantes de lareade Pedagogia Historia y Geografia

de la Universidad de Los Lagos - Osorno.
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Pregunta N°7
¢, Conoce los nuevos paradigmas de la educacion gedgra? Fundamente

Cuatro de ocho estudiantes respondié la interregahts paradigmas de la
educacion geografica es contenido tratado en Sateestre de la carrera de pedagogia en
Historia y Geografia de la Universidad de Los Lagus lo tanto, se puede suponer que es
una tematica poco significativa o no fue compreadiBera materia de revision en la
asignatura de Didactica de la especialidad.

Solo una parcialidad de los estudiantes de PedagwgHistoria y Geografia de la
Universidad de Los Lagos trabajé con la interrogatbre estar en conocimiento de los
nuevos paradigmas que rigen la educacion geogréficalevan, demostrativamente,
algunos paradigmas geogréficos tales como temdaesog otras tematicas pertenecientes

al ambito de la Geografia Humana.
Pregunta N°8

¢En los contenidos de Geografia se incorporan pradhaticas relevantes

presentes en la actualidad? Sl — NO. Fundamente.

Coherente con la situacion anterior, en la sedecde contenidos geogréficos
también se adaptan problemas de la contingencived local y global, planificacion
urbana y fenbmenos naturales.

Aungue de manera aislada y sin marcar tendengimteresante consignar que se

establece la no relacién entre contenidos y lobdemlevantes de la realidad

Pregunta N° 9

Conocer el entorno proximo ¢potencia su aprendizajede conocimientos

geogréficos? SI — NO. Fundamente

La relacion causal establecida entre el contaatolzoealidad respecto al logro de

mejores aprendizajes resulta ampliamente reconqmdaos estudiantes. Sin embargo,
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dicha tendencia diverge entre respuestas que asamgotenciamiento de aprendizajes
logrados en contacto con el entorno; y aquellosapuenen dicho contacto con la realidad

como previo y facilitador de aprendizajes postesan el aula.

Pregunta N° 10

¢,Cuantas actividades extra aula, en el area de laeGgrafia, ha realizado como
estudiante?

Tabla 70 Numero de actividades extra aula

ESTUDIANTES | PRIMER ANO | SEGUNDO ANO| TERCER ANO| CUARTO ANO
a 2 3 3 1
b 1 1 1 o
c 2 4 5 _
d 2 3 3 1
e 1 2 1 .
f 1 2 3 1
Gréfico 70 Numero de actividades extra aula
Cantidad de Terrenos por aino
12
10
8 m PRIMER ANO
mSEGUNDO ANO
6 m TERCER ANO
4 ® CUARTO ANO
m Total
2
0

Se destaca que los estudiantes de la carrera dgd®gd en Historia y Geografia de
la Universidad de los Lagos, sélo se fortalecersidislas a terreno en primero, segundo y

tercer ano.
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Solo seis estudiantes respondieron esta interregaansiderando que la totalidad
de los entrevistados pertenecen al mismo nivel.

Un enfoque cuantitativo simple sobre el nimero gertonidades destinadas a
experiencias extra aula revela que éstas tiendemneentrarse en los semestres lectivos
correspondientes al segundo y tercer afio de lee@ammientras que el promedio de los
eventos extra aula alcanza a 7 por estudianteatdésira no se dispone, para este ambito,
de una estimacion que permita establecer cuanti@glades en terreno son recomendables

(o necesarias) durante el desarrollo de la Carrera.

Pregunta N° 11

Considera que los esquemas cognitivos, como estgitess metodologicas ¢le

permiten desarrollar una conciencia critica? ¢,Por gé?

La mayoria de los estudiantes adhieren a la opimi@ncontiene la interrogante que
relaciona positivamente el uso de esquemas cogsitispecto a cultivar una conciencia
critica. Solo dos opiniones aisladas destacanuparparte, su limitado uso y, por otra, la

condiciona al contacto con el entorno.

IV.3.4. Conclusiones de los estudiantes Area Distiipar.

Los estudiantes aluden que los nuevos paradigmés educacion geografica, se
enfocan en la busqueda de aprendizajes signifasti® través de una estrategia
constructivista, donde por medio de las experisnetapuede trabajar el contenido bajo una
optica mas cercana hacia éste. Argumentando egpaesta sefalan, ademas, que estos
nuevos paradigmas se relacionan con temas socgdegrafia humana y del bienestar,
respondiendo a dinamicas geograficas, integrantmnienos y personas y su impacto en el
medio.

También consideran como relevante que los contenido geografia se pueden

comprender de mejor manera incluyendo actividadeprgblematizando situaciones
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locales. Sin embargo, hoy en dia la geografia lailgen como una disciplina aislada,
siendo complemento de la disciplina historica.

El conocimiento del entorno préximo lo consideraasnfamiliar, y por ende se
puede aplicar y reforzar los contenidos geografdmsnejor manera, generando un grado
de pertenencia hacia la geografia como discipkmala medida que se llevan a la practica
los conocimientos ya adquiridos, o al revés, laggeia es la fuente de estudio haciendo
mas facil su asociacion para comprenderla de majora.

En cuanto a los esquemas cognitivos como estratagiadologica, afirman que
ésta desarrolla una conciencia critica, porque iperasimilar lo que el entorno ofrece,
generando ciudadanos mas conscientes de su realidad

Complementando lo anterior, el desarrollo de esBigiemas permite una mejor
organizacion del conocimiento mostrando una mirada amplia y objetiva de los hechos
gue estudia. En la medida que la experiencia da yi@l contacto con el entorno haga
comprender las probleméaticas sociales, contribuyenarar una opinion y luego una vision
mas critica de su propia realidad.
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CAPITULO V

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

V.1. Introduccién

Este capitulo, denominado Area Metodologica: Tiabd¢ Campo, consta del
analisis de dos instrumentos: En primer lugar; westionario aplicado a 62 profesores de
ensefianza secundaria y a 30 estudiantes de Viksimnde la carrera de Pedagogia en
Historia y Geografia de la Universidad de Los Lagesa ciudad de Osorno.

En segundo lugar: una entrevista aplicada a 1®epooés de los 62 profesores que
respondieron el instrumento y 8 estudiantes de3sonsultados. El objetivo de este
segundo instrumento es complementar algunas rdspud cuestionario.

El cuestionario consta de tres areas, en esteuttag#t analizara la tercera de ellas;
Area Metodoldgica: Trabajo de Campo, consta denticadores que se deben responder
de forma cerrada, marcando la opcion seleccioiaelacuerdo a la utilizacion de la escala

Likert, dichas opciones son:

1. Totalmente en Desacuerdo
2. En Desacuerdo

3. Neutral

4. De Acuerdo

5. Totalmente de Acuerdo.

Considerando el contexto de comunidad educativapmé por interpretar el
concepto “Neutral” como ignorar que responder ynglementariamente, no tener claro al
optar por calificar positivo o negativo.

Los ejes centrales de esta Area estan orientadasutilizacion de la observacion
directa como estrategia metodolégica para ensef@prgnder geografia, el trabajo de

campo Yy su impacto en los estudiantes sobre; noidivadesarrollo de valores, actitud
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critica, sistematizacion de contenidos, logro deergizajes significativos y como
metodologia didactica.

Cada una de las 16 preguntas busca una respuesiad& profesores como de
estudiantes consultados en relacion a sus percegcimbre esta area.

Para la secuencia de organizacion de los resultselaecidid presentar en primer
lugar un analisis de las respuestas de los pra&fesoen segundo lugar de los estudiantes,
posteriormente estard orientada a comparar loftades anteriores, para culminar con un
analisis global de las respuestas.

En términos de representatividad el total de 62egmes consultados corresponde
al universo de docentes activos en la ensefianpadzta de la ciudad de Osorno. 23 de
los cuales, representados con un 37,1%, corres@ord@blecimientos municipales. 36 de
ellos, con un 58,1% a colegios particulares subweados y 3 corresponden a colegios
particulares pagados, con un 4,8%. Para el cakisdsstudiantes se les solicitd su opinion
a 30 que cursaban el VIII semestre de la carreRedagogia en Historia y Geografia de la
Universidad de Los Lagos, Osorno, los cuales esamofalidad existente al segundo

semestre afo 2016.
V.2. Categorias segun las tematicas de clasificacio
De acuerdo al sentido de las preguntas, y pareféasos de un mejor analisis, éstas

fueron clasificadas a través de dos categorias sguedentifican con las siguientes

tematicas:

CATEGORIAS N° DE LA PREGUNTAS
l. Importancia del Trabajo de 24, 25, 26, 28, 29, 33, 35, 36, 39
Campo
I. Observacion Directa 27, 30, 31, 32, 34, 37, 38

V.2.1. | CATEGORIA: Importancia del Trabajo de Campo
Las preguntas 24, 25, 26, 28, 29, 33, 35, 36 ye3fresentaran a través de tres
tablas y sus respectivos graficos, las cualest8ansen tematicas basada en la aplicacion

del Trabajo de Campo como estrategia metodoldgica @orender geografia, la utilizacion
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del espacio, del entorno préximo, el contacto eorehlidad y su actitud critica frente a lo

conocido.

v' Andlisis de la pregunta 24. ¢ Usa metodologias desaovacion directa para

ensefiar Geografia?

Tabla 71 Respuesta Profesores pregunta 24

PROFESORES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 2 3,2
En Desacuerdo 11 17,7
Neutral 22 35,5
De Acuerdo 21 33,9
Totalmente de Acuerdo 6 9,7
Total 62 100,0%

Gréfico 71 Respuesta Profesores pregunta 24
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Se observa una dispersion a través de las tendedeidas actitudes, el mas alto
porcentaje sefiala aplicar la observacion direcd6¢4). Es preocupante la situacion de
Neutral no sélo porque sobrepasa el tercio de dapuestas si no porque, no resulta
comprensible no poder discriminar una situaciorpgmes decir, sefialar si usa o no, estas
metodologias. Se puede concluir que, se reitegaraddlema sobre un alto porcentaje -
incluyendo Neutral - (56,4%) de docentes que galoajan intra-aula.
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Tabla 72 Respuesta Estudiantes pregunta 24

ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 4 13,3
En Desacuerdo 1 3,3
Neutral 4 13,3
De Acuerdo 11 36,7
Totalmente de Acuerdo 10 33,3
Total 30 100,0%

Gréafico 72 Respuesta Estudiantes pregunta 24
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La tendencia principal esta en ratificar que Idsigiantes han tenido experiencias
de terreno para ensefar la disciplina (70% acurojlaBe evidencia que, de manera
sistematica, el trabajo de terreno esta incorposhfvograma de formacién de los alumnos
de la Universidad. Puede ocurrir que Neutral, @stg se asocie con un desacuerdo de

caracter critico respecto al trabajo extra-aula.

231



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

Tabla 73 Respuesta Profesores y Estudiantes pregari4

PROFESORES| ESTUDIANTES

Totalmente en 3,2 13,3
Desacuerdo

En Desacuerdo 17,7 3,3
Neutral 35,5 13,3

De Acuerdo 33,9 36,7
Totalmente de Acuerdo 9,7 33,3
Total 100,0 100,0%

Gréfico 73 Respuesta Profesores y Estudiantes pregfa 24
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En general casi todas las actitudes muestran fuéiferencias porcentualmente
expresadas, a traveés de las cuales los estudiaptean positivamente; con una leve
excepcion en De Acuerdo. Es oportuno establecer lgsiedocentes deben enfrentar
dificultades en sus establecimientos al momentded&lir una actividad de terreno con sus

alumnos.

v'Andlisis de la pregunta 25. Un Trabajo de Campo plaificado ¢ favorece la

formacion de un sujeto consciente de su realidad?

El contacto con la realidad social y natural entagéburbanos y rurales proporciona

una habilitacion para comprender coémo funcionaeddidad cercana local y regional. Lo
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anterior contribuye a forjar una conciencia de carvaldrico respecto a los grupos
humanos identificados con paisajes, con costumlm@s, modos de vida, diferentes o

similares respecto al sujeto consiente.

Tabla 74 Respuesta Profesores pregunta 25

PROFESORES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 1,6
En Desacuerd: 0 0,0
Neutral 2 3,2
De Acuerdo 32 51,6
Totalmente de Acuerdo 27 43,5
Total 62 100,0%

Gréfico 74 Respuesta Profesores pregunta 25
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Resulta altamente positivo comprobar que los pooés concuerdan ampliamente
(95,1% acumulado) con el aporte del Trabajo de @gpajpa que una persona sea consiente
e incluso solidaria con los grupos sociales quegian su @mbito geografico inmediato, es
decir un sujeto consiente de su realidad proxin@n®& se ha insistido a propésito de
respuestas anteriores, esta convergencia en lesdasupermite presumir predisposiciones
favorables para participar en perfeccionamientegapacitaciones en relacion a conocer y

actuar sobre espacios a partir de la concienciaiiada;.
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Tabla 75 Respuesta Estudiantes pregunta 25

ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 1 3,3
Neutral 3 10,0
De Acuerdo 7 23,3
Totalmente de Acuerdo 19 63,3
Total 30 100,0%

Gréfico 75 Respuesta Estudiantes pregunta 25
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Las opiniones se muestran altamente favorablesi@mo a resolver la pregunta en
términos de una coherencia entre un Trabajo de Gaphgmificado, en consecuencia,
predispuesto para instalar un determinado nivelcdeciencia acerca de la realidad
observada. Esta decisibn queda ratificada en lagseptajes acumulados (86,6%) de
frecuencia los que, ademas, muestran una importhfeiencia entre los dos niveles de
acuerdo: Totalmente de Acuerdo supera en 40 ppotagntuales a De Acuerdo.

Como en algunas respuestas anteriores, esta welziétaes posible concluir que
resulta mas frecuente que los estudiantes tienddendficarse con la expresion extrema

de los acuerdos, es decir Totalmente De Acuerd3%63
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Tabla 76 Respuesta Profesores y Estudiantes pregar25

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 1,6 0,0
En Desacuerdo 0,0 3,3
Neutral 3,2 10,0
De Acuerdo 51,6 23,3
Totalmente de Acuerdo 43,5 63,3
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 76 Respuesta Profesores y Estudiantes pregfa 25
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Profesores y estudiantes han resuelto de simi@arema la interrogante 95,1% y

86,6% respectivamente- es decir, suscriben que nabajo de Terreno previamente

orientado hace posible el logro de objetivos deanapmpromiso por tener un caracter

valérico. Ello, en el entendido que, formar concianimplica comprender y valorar el

aporte de la Historia para develar la evoluciébnopstruccién del paisaje y en cuyo

contexto pueden inscribirse la dindmica de los @spaen términos de deterioro o

conservacion de los ambientes naturales.
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v" Andlisis de la pregunta 26. La utilizacion del Tralajo de Campo ¢ ayuda a

la comprension de procesos que ocurren sobre el aesfp geografico?

El contacto con el espacio geogréafico mediantaabdjo de Campo es el Unico que
permite comprender los procesos que a primera s&sfaueden observar en el paisaje. Los
paisajes tienen su propia dinamica y transcurrefaatimension no sélo espacial si no

también temporal. Representan los laboratoriosipggaogar la realidad territorial.

Tabla 77 Respuesta Profesores pregunta 26

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 1 1,6
Neutral 3 4.8
De Acuerdo 34 54,8
Totalmente de Acuerdo 24 38,7
Total 62 100,0%

Gréfico 77 Respuesta Profesores pregunta 26
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En forma casi unanime (93,5%) los docentes codeamecon la opcién planteada en
la interrogante, mostrandose participes de la aueueia de disponer de un profesor bien

predispuesto a trabajar la realidad con sus alum@ssuperioridad de la opinién De
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Acuerdo respecto de Totalmente de Acuerdo condusenaar que puede haber algunas
reservas y opiniones criticas detras de esta apinio

Tabla 78 Respuesta Estudiantes pregunta 26

ESTUDIANTES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 1 3,3
Neutral 1 3,3
De Acuerdo 5 16,7
Totalmente de Acuerdo 23 76,7
Total 30 100,0%

Gréfico 78 Respuesta Estudiantes pregunta 26
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La opinion de los estudiantes es altamente pogitiwauna intensa concentracion en
los acuerdos que concentran un 93,4%. Esta vegur@za de las opiniones favorables
muestra una clara tendencia en los Totalmente derdo.

Resulta positivo enterarse del alto nivel de acétaexpresado por los futuros
docentes, (estudiantes de pedagogia) quienes retalnd@esponsabilidad de difundir las
actividades fuera del aula con el objetivo princida lograr mayor comprension del
espacio geografico en sus alumnos.

237



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

Tabla 79 Respuesta Profesores y Estudiantes pregarn26

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 0,0 0,0
En Desacuerdo 1,6 3,3
Neutral 4,8 3,3
De Acuerdo 54,8 16,7
Totalmente de Acuerdo 38,7 76,7
Total 100,0 100,0%

Gréfico 79 Respuesta Profesores y Estudiantes pregfa 26
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Hay una alta unanimidad tanto de profesores com@siudiantes ratificando la
certeza del Trabajo de Campo respecto del and@gpacial. Ello puede significar una
buena linea de base para implementar programas edecgionamiento para que,
principalmente los docentes, puedan implementactipe en terreno tanto en calidad
como en frecuencia. Se observa un contraste esm@ols grupos en cuanto a los niveles de
acuerdo: los estudiantes demuestran una gran neafen el Trabajo de Campo, superando

en 38 puntos a los docentes, mientras que sol6 04 optan por De Acuerdo.
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v" Andlisis de la pregunta 28. El Trabajo de Campo ¢ farece al desarrollo de

una actitud critica del estudiante sobre el entorn®

Contribuir al desarrollo de una actitud critica dstudiante frente a problematicas
ambientales, se sitla entre las variadas ventagdsdologicas que aporta el Trabajo de
Campo en el ambito de la formacion valdrica. Bagtag condiciones, es este meétodo
distintivo del quehacer cientifico de la geografigue tributa o queda al servicio de uno de
los principales problemas del mundo moderno; esasb del cambio climatico (efecto
invernadero) y la sobreexplotacién de los recursisrales renovables y no renovables.
Dicha problematica, que se manifiesta en la zoneod&acto de aire y superficie, requiere
de una actitud critica de la parte de la juventud.

Tabla 80 Respuesta Profesores pregunta 28

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 1,6
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 2 3,2
De Acuerdo 32 51,6
Totalmente de Acuerdo 27 43,5
Total 62 100,0%

Gréfico 80 Respuesta Profesores pregunta 28
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El 95,1 % acumulado de los profesores se concentia opcién de los acuerdos
respecto a la aceptacion de que el Trabajo de Caogabuye a consolidar un rechazo y
modificacion de la sociedad respecto a la protecclé los entornos atacados por el
hombre. Precisamente, si existe la necesidad deactitad critica frente al entorno; el

mejor y tragico ejemplo lo presenta el efecto inaglero y los recursos naturales

Tabla 81 Respuesta Estudiantes pregunta 28

ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 3 10,0
De Acuerdo 6 20,0
Totalmente de Acuerdo 21 70,0
Total 30 100,0%

Gréfico 81 Respuesta Estudiantes pregunta 28
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La altisima concentracion de frecuencias de lagdemtes, (90% entre De acuerdo
y Totalmente de Acuerdo) situacion casi univocastituye un testimonio de su adhesion a
la formacion valérica como alternativa contestaténénte a los problemas del entorno que,

precisamente, y al menos, necesitan de una actiich.
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Tabla 82 Respuesta Profesores y Estudiantes pregar28

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdg 1,6 0,0
En Desacuerdo 0,0 0,0
Neutral 3,2 10,0
De Acuerdo 51,6 20,0
Totalmente de Acuerdo 43,5 70,0
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 82 Respuesta Profesores y Estudiantes pregfa 28
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Confirmado el caracter univoco de la funcionalidati Trabajo de Campo respecto
dela actitud critica para la proteccién del entprtamto estudiantes como profesores
coinciden en su acuerdo en cuanto a favorecermaaition de una actitud critica frente a
nuestro problema planetario.

Se insiste y reitera, en el contexto de compantieelos dos actores, que los
estudiantes - como en otras respuestas anteriogss concentran mayoritariamente en la
opcion Totalmente de Acuerdo (70%); mientras gseplofesores, mas cautelosos, soélo se
manifiestan en un 43,5%.
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v" Analisis de la pregunta 29. El contacto directo cola realidad ¢ favorece al
desarrollo de valores en los estudiantes?

Las vivencias con la realidad incentivan de modpartante la formacion de
valores en los jévenes; como es el caso de coryocemprender las situaciones sociales
bajo las cuales viven otros habitantes. La misitaaion se presenta en l0s que concierne

al cuidado del medio ambiente y sus recursos.

Tabla 83 Respuesta Profesores pregunta 29

PROFESORES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerd: 1 1,6
Neutral 3 4,8
De Acuerdo 34 54,8
Totalmente de Acuerdo 24 38,7
Total 62 100,0%

Gréfico 83 Respuesta Profesores pregunta 29
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En un alto porcentaje (93,5%) los profesores seeamran en una sola actitud
favorable al desarrollo de valores. Ello permitiplantear que estarian favorablemente
dispuestos a participar en jornadas de perfeccimmm en el ambito de tematicas

observables en el campo o en la ciudad.
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Tabla 84 Respuesta Estudiantes pregunta 29

ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 2 6,7
De Acuerdo 5 16,7
Totalmente de Acuerdo 23 76,7
Total 30 100,0%

Gréafico 84 Respuesta Estudiantes pregunta 29
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Los estudiantes asignan un alto nivel de causakdladntacto con la realidad en
términos de adquisicion de valores. Un 93,4 % eslador de tan alta convergencia en

cuanto al ambito de lo afectivo de toda persona.
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Tabla 85 Respuesta Profesores y Estudiantes pregarn29

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 0,0 0,0
En Desacuerdo 1,6 0,0
Neutral 4,8 6,7
De Acuerdo 54,8 16,7
Totalmente de Acuerdo 38,7 76,7
Total 100,0 100,0%

Gréfico 85 Respuesta Profesores y Estudiantes pregpa 29
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La comparacion posible se sita en el ambito dedouerdos: ambos grupos

encuestados superan un 90% segun acuerdos acuswulbido obstante que, para

Totalmente de Acuerdo, los alumnos alcanzan ur®@6A mismo tiempo los profesores

alcanzan 38,7%. Se puede decir que los profegooegxperiencia aplican mas realismo a

sus respuestas, en cambio los estudiantes estarmpesicion de alumnos universitarios en

proceso de formacion con una mirada mas positiva.
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v" Anadlisis de la pregunta 33. La aplicacion de metodiogias de observacién

directa ¢ evidencia aprendizajes significativos?

La relacién entre la observacién directa comoofade aprendizaje significativo

adquiere una particular singularidad en el proaEs@nsefianza-aprendizaje dado que las

experiencias previas debieran involucrar otrasvidetiles al aire libre formales y no

formales, tenidas anteriormente por el alumno; iyagdicarlas a la experiencia actual.

Dicha situacién involucra una especie de retroalta@dn para que, sucesivamente, las

experiencias al aire libre sean mas efectivas ydeudemostrada la sistematicidad que

requiere como situacion de aprendizaje.

Tabla 86 Respuesta Profesores pregunta 33

PROFESORES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 1 1,6
Neutral 2 3,2
De Acuerdo 34 54,8
Totalmente de Acuerdo 25 40,3
Total 62 100,0%

Gréfico 86 Respuesta Profesores pregunta 33
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En un altisimo porcentaje (95,1%) los profesoeesdignan un gran mérito a la
observacion directa como factor, esta vez, de wninivel de logro de aprendizajes
significativos. En particular para el presente isigke estima que esta conclusion no se
genera desde experiencias sistematicas o cotidisinas de la apreciacion légica y tedrica

de los docentes, tal vez, con ausencia de vivernoragales o informales en cuanto a la

observacion directa.

Gladys MooeSchmidt

Tabla 87 Respuesta Estudiantes pregunta 33

ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 1 3,3
Neutral 2 6,7
De Acuerdo 9 30,0
Totalmente de Acuerdo 18 60,0
Total 30 100,0%

Gréfico 87 Respuesta Estudiantes pregunta 33
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Para los estudiantes las experiencias previasgsan de manera exitosa cuando se
estd en la condicion de observacion directa; asbftsidera el 90% (acumulado) de los
alumnos encuestados al responder de acuerdo, extdoda su condicion de estudiante en

formacion pedagogica donde el Trabajo de obsemamidel area de la geografia juega un
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rol relevante. Lo anterior aun cuando no se invala@xperiencias informales en cuanto a
visitas a lugares.

Tabla 88 Respuesta Profesores y Estudiantes pregan®3

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 0,0 0,0
En Desacuerdo 1,6 3,3
Neutral 3,2 6,7
De Acuerdo 54,8 30,0
Totalmente de Acuerdo 40,3 60,0
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 88 Respuesta Profesores y Estudiantes prega 33
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En esta oportunidad nuevamente profesores y estediacoinciden en sus
respuestas manifestando su acuerdo (acumulads) e los docentes y el 90% de los
estudiantes, en cuanto a condicionar aprendizajgsifisativos en el contexto de
metodologias de observacion lo que constituye wenesio positivo para incrementar
experiencias tanto en la formaciéon de docentesciifad Profesionales) como en la
docencia de los profesores activos.
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v' Andlisis de la pregunta 35. ¢ El objetivo de las sdbs a terreno es potenciar

el aprendizaje de los estudiantes?

Dado que la calidad del aprendizaje es superi@ @mbito de una realidad que se

observa respecto del aprendizaje en aula; la peirsigpera notablemente a esta Ultima. En

consecuencia, no es posible (0 no se deberia)ipdestel trabajo al aire libre.

Tabla 89 Respuesta Profesores pregunta 35

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 1,6
En Desacuerdo 1 1,6
Neutral 11 17,7
De Acuerdo 30 48,4
Totalmente de Acuerdo 19 30,6
Total 62 100,0%

Gréfico 89 Respuesta Profesores pregunta 35
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Con un 79% acumulado, los profesores manifiestarafsmacion frente a la

interrogante planteada, demostrando lo impresdedijjoe resultan las experiencias de

terreno. Sin embargo, muchos de aquellos profesapson por sélo estar De Acuerdo

(48,4%), probablemente, algun nivel de incertegairgidio ratificarlo como Totalmente

de Acuerdo.
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Tabla 90 Respuesta Estudiantes pregunta 35

ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 0 0,0
De Acuerdo 7 23,3
Totalmente de Acuerdo 23 76,7
Total 30 100,0%

Gréafico 90 Respuesta Estudiantes pregunta 35
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Similar a situaciones anteriores los estudiantgswerdan con la propuesta de la
pregunta con un 100% y, ademas, con mayor convertionsi se considera el 76,7 % para
Totalmente de Acuerdo. Puede ser que, por el helghestar en pleno periodo de

formacion, su motivacion sea mas coherente parsupmarse de manera categdrica.
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Tabla 91 Respuesta Profesores y Estudiantes pregan®5

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdg 1,6 0,0
En Desacuerdo 1,6 0,0
Neutral 17,7 0,0
De Acuerdo 48,4 23,3
Totalmente de Acuerdo 30,6 76,7
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 91 Respuesta Profesores y Estudiantes pregfa 35
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Alumnos y profesores resuelven con similar intes$idu aprobacion al problema
planteado. Se establece que dicha aprobacion einteadsa de parte de los estudiantes y
que pudieran estar mas proximos al convencimiesatio dnprescindible de la observacion
directa frente a la hegemonia del salon de clases.

Los 20 puntos porcentuales que sitian a los desgmir debajo del porcentaje
estudiantil (79% respecto de 100%) pudieran reflejaimpacto de las limitaciones del

ejercicio docente en los establecimientos educat@erde la ciudad.
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v" Analisis de la pregunta 36. ¢ Desarrolla sistematicaente el Trabajo de
Campo como metodologia para la ensefianza de la geftp?

La trascendencia que tiene la ensefianza de lar&@®ogn cuanto a constituir una
ciencia del espacio y el paisaje requiere de maxtde campo tan frecuentes como los

contenidos escolares lo requieran.

Tabla 92 Respuesta Profesores pregunta 36

PROFESORES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 1,6
En Desacuerdo 2 3,2
Neutral 3 4,8
De Acuerdo 28 45,2
Totalmente de Acuerdo 28 45,2
Total 62 100,0%

Grafico 92 Respuesta Profesores pregunta 36
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Las opiniones concuerdan ampliamente en cuantmséerser que desarrollan
sistematicamente metodologias en terreno para anggfografia. El De Acuerdo y
Totalmente de Acuerdo tienen igual frecuencia, espgue nos deja la inquietud en cuanto
a explicar dicha distribucion. Tal vez, aspectdesta@omo la frecuencia, la calidad y la

capacidad para planificar experiencias, sean etpl@s de estas dos tendencias.
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Tabla 93 Respuesta Estudiantes pregunta 36

ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 3,3
En Desacuerdo 4 13,3
Neutral 4 13,3
De Acuerdo 10 33,3
Totalmente de Acuerdo 11 36,7
Total 30 100,0%

Gréfico 93 Respuesta Estudiantes pregunta 36
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Se expresa una amplia convergencia estudianéb)f®r afirmar la sistematicidad
del trabajo al aire libre en geografia; distribwy@se equitativamente en las dos formas de
Acuerdo acumulado. Resulta satisfactorio conoceesta actitud positiva respecto del
Trabajo de Campo, porque es una buena platafornaagvanzar y optimizar en cuanto a

metodologias participativas.
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Tabla 94 Respuesta Profesores y Estudiantes pregarn®6

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 1,6 3,3
En Desacuerdo 3,2 13,3
Neutral 4,8 13,3
De Acuerdo 45,2 33,3
Totalmente de Acuerdo 45,2 36,7
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 94 Respuesta Profesores y Estudiantes pregfa 36
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Si bien los estudiantes muestran la misma tendelecias profesores en cuanto a

los acuerdos, su frecuencia es significativamenterior en 20 puntos respecto de los

acuerdos acumulados de los docentes. Ademas, iestaid impacta en los porcentajes

gue corresponden a los desacuerdos y Neutral gguosos que totalizan 29,9%; mientras

gue, en los docentes el porcentaje acumula 9,6%.
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v'Andlisis de la pregunta 39. ¢ El Trabajo de Campo paite lograr la
creacion de aprendizajes significativos?

La observacion directa y su influencia en el agizgje significativo es importante
para el proceso de aprendizaje, considerando cueXperiencias anteriores pueden

involucrar acciones al aire libre en el &mbito fatpno formal.

Tabla 95 Respuesta Profesores pregunta 39

PROFESORES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 7 11,3
En Desacuerdo 8 12,9
Neutral 22 35,5
De Acuerdo 17 27,4
Totalmente de Acuerdo 8 12,9
Total 62 100,0%

Gréfico 95 Respuesta Profesores pregunta 39
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En el caso de esta pregunta no presenta tendesigigficativas. Solo un 40%
acumulado cree en la relacién terreno y aprendizgaificativo; siendo el inferior
(Totalmente de Acuerdo) equivalente a un 12,9 %2WR2% de los profesores esta en los
desacuerdos que es inferior a la concentraciéneddréles. No es facil comprender el alto
porcentaje de Neutral considerando que no era &afa decision para optar por niveles
de acuerdos o desacuerdos.
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Tabla 96 Respuesta Estudiantes pregunta 39

ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 0 0,0
De Acuerdo 2 6,7
Totalmente de Acuerdo 28 93,3
Total 30 100,0%

Gréafico 96 Respuesta Estudiantes pregunta 39
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En pocas ocasiones anteriores los estudiantesrhdbfaostrado tal concentracion
de preferencias (93,3%) en la actitud Totalment@aeerdo, lo que indica un alto nivel de
certeza en la decision. Si a ello se agrega ladodde acuerdo, nos encontramos con un
100% de los futuros pedagogos convencidos de aguoettodologia mas eficiente para

aprender Geografia y que incorpora la participadgiralumno.
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Tabla 97 Respuesta Profesores y Estudiantes pregan9

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 11,3 0,0
En Desacuerdo 12,9 0,0
Neutral 35,5 0,0
De Acuerdo 27,4 6,7
Totalmente de Acuerdo 12,9 93,3
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 97 Respuesta Profesores y Estudiantes pregpa 39
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En lineas generales coinciden profesores y estigdign cuanto a concordar con la
propuesta de la pregunta trabajo de campo y amagedi significativos. Sin embargo, el
nivel de convencimiento de los estudiantes super&Cepuntos al de los profesores; la

explicaciéon de esta diferencia se ha propuestaeguptas anteriores y dice relacion con el

ambiente laboral respecto del ambiente universitari

a) Sintesis Respuestas de los docentes.

Las actitudes de los docentes sobre la aplicacedmédtodos de la observacion
directa para ensefar geografia, estan distantesedeunanimes; solo un 43,6% es

consecuente con dichos métodos. De ello resultas@joetrabajan intra-aula el 56,4%. Sin
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embargo, opinan favorablemente y respaldando cd@b1i%, acerca del aporte de Trabajo
de Campo a la formacién de los alumnos.

Consecuente, esta vez, con la respuesta antesogn®gliamente compartida
(93,5%) de que el Trabajo de Campo colabora cooolaprension de los fenbmenos
relativos al espacio geografico.

Igualmente similar es la alta frecuencia (95,1% gpta por el Trabajo de Campo,
en cuanto a que facilita una actitud critica samtornos cercanos. Misma situacién se
presenta con una muy importante adhesion (93,5%)oatacto con la realidad que
promueve el desarrollo de valores; también coneureesh la relacion causal positiva entre
observacion directa y el logro de aprendizajesifitgtivos (95,1%). A ello se agrega,
complementariamente, valorizar el Trabajo de Caogmoo potenciador del aprendizaje.

Finalmente, se valora la sistematicidad de las rexpgas de terreno como
necesario para aprender geografia; se complememipactiendo que también se valora en

la dimension de creatividad en el ambito de logmgizajes significativos.

b) Sintesis Respuestas de los estudiantes.

Los estudiantes ratifican (70%) su participacionaetividades de terreno en la
disciplina y de manera sistematica segun prograenaug estudios en la Universidad de
Los Lagos. Igualmente concuerdan (86,6%) con queredno planificado, necesariamente
garantiza una persona consciente de la realiddal el esta inmerso. En ello, ademas se
involucra complementariamente la comprension deliladmicas inherentes a los espacios
de la geografia con la opinion que atrae al 95[b%jovenes se muestran participes en
cuanto a vincular visita de terreno con la adgiféisicde una actitud critica respecto al
entorno. Muy asociado a lo anterior, estiman (93,48 distintas vinculaciones con el
medio como proactivos al desarrollo de valores.eSa ambito, los aprendizajes son
significativos en la opcidn de las experienciavigie aspecto altamente apreciado (90%).

En total acuerdo (100%), los estudiantes concluyemnel trabajo al aire libre aporta
potencia a los aprendizajes, significando asi ucasion integradora y coherente al
conjunto de respuestas anteriores.

Una convergencia importante (70%) se expresa respela sistematicidad en las

oportunidades para ensefiar y aprender al extegloawla. En dicho dmbito se inscribe
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metodolégicamente el Trabajo de Campo, en tantdlitéaor de aprendizajes

significativos.

V.2.2. 1l CATEGORIA: Observacion Directa

Las preguntas 27, 30, 31, 32, 34, 37 y 38 se pt@sena través de tres tablas y sus
respectivos gréaficos, las cuales se sitian en tegsdbasadas en el contacto directo como
estrategia motivacional, los conocimientos basiaosonsiderar antes de una salida a
terreno, la sistematizacion de contenidos en uhdasde campo, el Trabajo de Campo

como metodologia didactica, el uso interdiscipimae una salida a terreno.

v' Andlisis de la pregunta 27. El contacto directo corl espacio geografico ¢es

una estrategia de motivacion para el aprendizaje elos estudiantes?

El contacto directo con el paisaje, aunque seaieot, de suyo es motivador. Se
debe tener en cuenta el nivel de familiaridad oze&ivencial que provoca porque puede
tener el vigor del espacio vivido en tanto sabpresios.

La decisién docente que involucra trabajar fuerlaadla garantiza una motivacion,
sin embargo, se debe planificar de modo prolijecdue guia en cuanto a dejar aflorar la
participacion del alumno. Al respecto, conviene ifestar que una clase al aire libre puede
ser neutralizada por un docente que lo dice tosldeeir, una clase frontal que sélo cambia
el lugar; un lugar diferente al de siempre. La mamtion de una actividad al aire libre puede

ser neutralizada de un deficiente disefio y aplicaci
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Tabla 98 Respuesta Profesores pregunta 27

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 1,6
En Desacuerdo 1 1,6
Neutral 2 3,2
De Acuerdo 26 41,9
Totalmente de Acuerdo 32 51,6
Total 62 100,0%

Grafico 98 Respuesta Profesores pregunta 27
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En esta pregunta los docentes aciertan oscilamte Be Acuerdo y Totalmente de
Acuerdo (93,5%). Asi solo 4 de 62 de ellos piengae abandonar el aula para pensar
mirando la realidad; no resulta motivador.

Queda como supuesto que los 58 docentes despleganha estrategia
eminentemente participativa lo que incluye queama dprendido a escuchar para, asi lograr
el compromiso de aprender de parte de los estadiant
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Tabla 99 Respuesta Estudiantes pregunta 27

ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 0 0,0
De Acuerdo 7 23,3
Totalmente de Acuerdo 23 76,7
Total 30 100,0%

Gréafico 99 Respuesta Estudiantes pregunta 27
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Los estudiantes demuestran su convencimiento 1%, nadie duda ni toma
opcién opuesta. Como jovenes en formacién han empetado aprendizajes de mejor
calidad apoyados en experiencias motivadoras. 8gepafirmar que la sala cotidiana y de
siempre atrapa administrativamente la ejecucioesleerzos para ensefiar — aprender; a
pesar de los cual jamas podra reemplazar a lagitodsporadicas y tal vez erraticas visitas
conversadas con la realidad para lo cual se lestmpreparar.
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Tabla 100 Respuesta Profesores y Estudiantes predgar27

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 1,6 0,0
En Desacuerdo 1,6 0,0
Neutral 3,2 0,0
De Acuerdo 41,9 23,3
Totalmente de Acuerdo 51,6 76,7
Total 100,0% 100,0%

Grafico 100 Respuesta Profesores y Estudiantes praga 27
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Ambos tipos de actores confluyen, con altisimaderaias, a (93,5% profesores y
100% estudiantes) ratificar que el trabajo eduoativ exteriores motiva al alumno, ademas
de implicar -como consecuencia- que la preparadi@en esta metodologia es,
definitivamente, no sélo diferente sino mas deklicpdr la complejidad que reviste. Tal vez
no sea frecuente que una clase de aula fracadeotqiarcialmente, en terreno... ¢no

sabemos?
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v"Analisis de la pregunta 30. El trabajo al aire libe ¢ necesita de un
estudiante con conocimientos basicos para analizkr realidad del

entorno?

Se asume inicialmente que el estudiante debe dispda una seleccion de
conocimientos previos de caracter esencialmenteepdnal para realizar un trabajo teérico
— practico en terreno. Se entiende ademas que dicboceptos se obtienen desde la
disciplina; la geografia, en este caso. Asi, no sélaprende geografia en su condiciéon de
conocimiento previo, sino que también es la opddtaah de aplicarlos a la realidad para
entender, interpretar y problematizar acerca debhpavisitado.

Tabla 101 Respuesta Profesores pregunta 30

PROFESORES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 1 1,6
Neutral 2 3,2
De Acuerdo 33 53,2
Totalmente de Acuerd( 26 41,9
Total 62 100,0%

Gréfico 101 Respuesta Profesores pregunta 30
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Incorporar previamente conocimientos basicos desdeografia como fase previa

al terreno, atrae un alto porcentaje de aprobamndios docentes consultados, acumulando

el 95,1% y con una alta diferencia porcentual eDeeAcuerdo (53,2%) y Totalmente de

Acuerdo (41,9%). Se establece como necesario dapeaerca de los fundamentos que

pudieran tener los profesores para explicar estaedcias. Todo lo anterior en funcién de

los 33 profesores que no tienen certeza absolgtee so6lo se muestran De Acuerdo.

Tabla 102 Respuesta Estudiantes pregunta 30

ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 1 3,3
Neutral 9 30,0
De Acuerdo 6 20,0
Totalmente de Acuerdo 14 46,7
Total 30 100,0%

Gréfico 102 Respuesta Estudiantes pregunta 30

Frecuencia

50,0
45,0

16

40,0

35,0

- 14

- 12

30,0

- 10

25,0
20,0

15,0
10,0

5,0

0,0 T
Totalmente en En Desacuerdo
Desacuerdo

Neutral

N b

mmmm Frecuencia em@mmPorcentaje

De Acuerdo

Totalmente de
Acuerdo

Cerca de la mitad de los estudiantes consultagpsegan su total acuerdo con

disponer de conocimientos previos para analizentlrno (46,7%). Si se agrega el 20,0%

De Acuerdo se obtiene un 66,7% que ratifican l&esidad de conocimientos basicos antes

del trabajo de terreno. El tercio porcentual Ndusa liber6 del compromiso de
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pronunciarse, eludiendo una respuesta que puedsdecarse, en principio, como muy
opinable. No obstante, se sabe de recomendaciageargumentan que el alumno debe
reflexionar y dialogar de manera libre y espontémeanta de ideas previas que influyan

condicionen y organicen sus formas de pensamiémomento de observar el entorno.

Tabla 103 Respuesta Profesores y Estudiantes predar80

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 0,0 0,0
En Desacuerdo 1,6 3,3
Neutral 3,2 30,0
De Acuerdo 53,2 20,0
Totalmente de Acuerdo 41,9 46,7
Total 100,0% 100,0%

Grafico 103 Respuesta Profesores y Estudiantes praga 30
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Si bien, la comparacién entre los acuerdos deepooés y estudiantes es
coincidente en cuanto a ratificar la necesidad a$e cbnocimientos basicos previos se
produce una suerte de anomalia considerando cuurigdn de los docentes se eleva a un
95% mientras que los estudiantes quedan 28,4 pydosentuales mas abajo. Ante
situaciones similares en preguntas anterioresrdouénte eran posiciones inversas de
respuestas. Por otra parte, mantiene una vigealdtivea aquella situacion de terreno en

que el alumno no esta condicionado por instrucsi@ue guian su reflexion
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v"Analisis de la pregunta 31. El Trabajo de Campo ¢ ama metodologia que

permite la sistematizacion de contenidos tratadoseclase?

La condicionque adquieren los contenidos cuando son tratadekaria involucra
una simplificaciéon en tanto que no son observadodikecto, cuestién que determina el
predominio de descripciones y caracterizaciones an@&nos estaticas. En consecuencia,
no se resuelven de modo eficiente aspectos delickasg/o multicausalidad asociada a las
intervinculaciones -visibles 0 no- que caracteriles variados componentes de un paisaje
en la dimensién tiempo-espacio. Asi, so6lo el aisatisie el Trabajo de Campo posibilita,
permite acceder a la explicacion del funcionamielgdos paisajes involucrando una vision

integrada de sus componentes.

Tabla 104 Respuesta Profesores pregunta 31

PROFESORES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 1 1,6
Neutral 5 8,1
De Acuerdo 30 48,4
Totalmente de Acuerdo 26 41,9
Total 62 100,0%

Gréafico 104 Respuesta Profesores pregunta 31
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Las frecuencias acumuladas (De Acuerdo y Totalenéet Acuerdo), que por su
escasa diferencia se equilibran, demuestran umne ftendencia (90,3%) a considerar al
trabajo de terreno como la Unica metodologia que lposible sistematizar un analisis
explicativo de la dindmica y la integracion dedosnponentes del espacio geografico.

Tabla 105 Respuesta Estudiantes pregunta 31

ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 4 13,3
Neutral 2 6,7
De Acuerdo 15 50,0
Totalmente de Acuerdo 9 30,0
Total 30 100,0%

Gréfico 105 Respuesta Estudiantes pregunta 31
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Los estudiantes acumulan una frecuencia de 80%taawo que el terreno es
imprescindible, no como un complemento de la clsis®, como una metodologia necesaria
para llegar a explicaciones causales y de integmaci

Al reunir los porcentajes En Desacuerdo y Neusalalcanza un tamafio porcentual
gue no es posible soslayar (20%); para lo cualrgpope que el término sistematizar no

resulto facil de comprender conceptualmente.
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Tabla 106 Respuesta Profesores y Estudiantes pregar81

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdg 0,0 0,0
En Desacuerdo 1,6 13,3
Neutral 8,1 6,7
De Acuerdo 48,4 50,0
Totalmente de Acuerdo 41,9 30,0
Total 100,0% 100,0%

Grafico 106 Respuesta Profesores y Estudiantes praga 31
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En gran medida estudiantes y profesores coin@dewpinar que el terreno aporta a
nivel de interpretacion explicativa del funcionant@ de los paisajes y su respectiva
complejidad. La diferencia entre ambos grupos dtabos radica en la importancia que los

estudiantes le dan al En Desacuerdo y Neutraljzatalo 20 puntos.

v" Andlisis de la pregunta 32. Cuando realiza Trabajale Campo con sus

estudiantes: ¢ elabora usted guias de aprendizaje?

En rigor, es posible pensar que un profesor exgeriado en trabajo al aire libre

pueda prescindir de una guia para organizar sente@canzando un buen nivel de trabajo
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y, sobre todo, en cuanto a los objetivos. Sin pBgude lo anterior, la guia es un
documento en su condicion de material didacticorguela no solo la planificacion de las
actividades, sino que comunica a los alumnos tastobjetivos como la respectiva guia de
aprendizaje. Al mismo tiempo, y a pesar de su tarddescriptivo, la guia permite
previamente al estudiante una mayor claridad réspee las actividades a realizar y
posteriormente de regreso al aula disponer de stimignio documental para reforzar no

solamente respuestas y experiencias, sino panatidisgntercambiar ideas.

Tabla 107 Respuesta Profesores pregunta 32

PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 3 4,8
De Acuerdo 31 50,0
Totalmente de Acuerdc 28 45,2
Total 62 100,0%

Grafico 107 Respuesta Profesores pregunta 32
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Un alto porcentaje de profesores (95,2%) al mataifes con la opcion De Acuerdo
y Totalmente de Acuerdo, dejan claramente estaldegue al decidir realizar actividades
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fuera del aula, consideran imprescindible preppraplicar guias de terreno. Se da el caso
gue nadie esta en desacuerdo y soélo tres profeseutles que pueden revelar un cierto

nivel de confusién al evitar pronunciarse respaatm tema que no debiera ser complejo de

decidir para un profesor.

Tabla 108 Respuesta Estudiantes pregunta 32

ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 1 3,3
Neutral 5 16,7
De Acuerdo 16 53,3
Totalmente de Acuerdo 8 26,7
Total 30 100,0%

Gréfico 108 Respuesta Estudiantes pregunta 32
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Un alto porcentaje (80% acumulado) de estudianatéfica que las guias entregadas
por el docente son de su propia elaboracion y gueamente no contempla actividades
gue promuevan algun nivel de autonomia para lacgetion del alumno. Este caracter de

guia preestablecida no fue reconocido solo pooogstudiantes que no se pronunciaron.
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Tabla 109 Respuesta Profesores y Estudiantes predar82

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 0,0 0,0
En Desacuerdo 0,0 3,3
Neutral 4.8 16,7
De Acuerdo 50,0 53,3
Totalmente de Acuerdo 45,2 26,7
Total 100,0% 100,0%

Gréfico 109 Respuesta Profesores y Estudiantes praga 32
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Mediante un alto porcentaje, mayor en los docené®sbos actores ratifican
ampliamente tanto trabajar como recibir guias paaajar en terreno. Sin embargo, los
estudiantes se sitlan 15 puntos porcentuales pajalde los profesores: 80% respecto de
95,2%. En particular, dicha diferencia también deseova al comparar la opinidon

Totalmente de Acuerdo que acumulé un 45,2% en desgrun 26,7% en estudiantes.

v" Andlisis de la pregunta 34. ¢ Considera relevante &rabajo de Campo

como metodologia didactica?

En primer lugar, importa aclarar que el TrabajdCdenpo constituye el método de

trabajo de investigacion distintivo de la ciencégrafica vigente desde la Grecia clasica
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hasta nuestros dias. Incluso el ya acumulado méofeamiento de las imagenes satelitarias
para estudiar y analizar el espacio deben consitteriamados controles de terreno.

De lo anterior se puede concluir una primera ingde ventaja que aporta el
Trabajo de Campo y que dice relacion con que lawmbs estan en la opcién de investigar,
desde un punto de vista geogréfico, dinamicas gosp geograficos con sus respectivas
adaptaciones para atender al nivel de madurezsdeskndiantes. En este caso el método
investigativo, simultdneamente, pasa a cumplimlieomo método para ensefiar geografia.

Asociado a lo anterior, y dado que el alumno eatr@ontacto con una realidad, la
guia de observacion y de actividades debiera @autel rol activo consecuente con el

paradigma constructivista; cuestion que lo sit@m@mhente en el &mbito de la metodologia

didactica.
Tabla 110 Respuesta Profesores pregunta 34
PROFESORES Frecuencia| Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 1 1,6
En Desacuerdo 2 3,2
Neutral 2 3,2
De Acuerdo 30 48,4
Totalmente de Acuerdo 27 43,5
Total 62 100,0%
Gréfico 110 Respuesta Profesores pregunta 34
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Vincular el Trabajo de Campo como un método didaceficiente convoca la
aprobacion de los docentes una frecuencia acumwadaporcentualmente alcanza un
91,9%. Preliminarmente se puede considerar querexwaa un escenario positivo que
puede asociarse no soOlo al pensamiento de losspre sino también al su trabajo
cotidiano. Sin embargo, se establece que -dadar&tter del cuestionario aplicado- no es
posible asumir o interpretar que el sentido deetpuesta se apoya total o parcialmente en

aquellos conceptos que intentan dar un marco dgergfia conceptual a la respectiva

Gladys MooeSchmidt

pregunta.
Tabla 111 Respuesta Estudiantes pregunta 34
ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 1 3.3
De Acuerdo 7 23,3
Totalmente de Acuerdo 22 73,3
Total 30 100,0%
Gréfico 111 Respuesta Estudiantes pregunta 34
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Los estudiantes validan la propuesta con una fretaeue acumula a 29 de ellos
del total de 30. El nivel de convencimiento queatalién explicito a traves del 73,3% que
dice estar Totalmente de Acuerdo.

Tabla 112 Respuesta Profesores y Estudiantes predar84

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 1,6 0,0
En Desacuerd: 3,2 0,0
Neutral 3,2 3,3
De Acuerdo 48,4 23,3
Totalmente de Acuerdo 43,5 73,3
Total 100,0% 100,0%

Grafico 112 Respuesta Profesores y Estudiantes praga 34
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Se observa una altisima coincidencia entre prafesgr estudiantes respecto a
validar el Trabajo de Campo como método de analisie con cuatro puntos porcentuales
de diferencia. Una diferencia sustantiva, sin eguase presenta en la opinion, un tanto
extrema, de Totalmente de Acuerdo que muestra ashgliantes con un 73,3% en tanto
gue los docentes apoyan dicha actitud con un 43,5%.

Se debe reiterar aqui que, naturalmente, las essgsicomentadas pueden no tener
(o tener parcialmente) su fundamento en los consegesplegados a propésito de la
pregunta.
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v" Analisis de la pregunta 37. ¢ El Trabajo de Campo edesarrollado de

forma interdisciplinar?

Es evidente que la geografia como ciencia tien®hjato propio de estudio, el
espacio como un fendbmeno social. Para el estuddict®s espacios necesita del apoyo y
tributo de otras ciencias tales como la historegnemia, botanica, geomorfologia y
climatologia, entre otras. Lo anterior también muedlacionarse con los problemas
ambientales que no so6lo tienen que ver con la géagsino con otras diferentes ciencias.
De manera que, para explicar realidades complejas necesita convocar
interdisciplinariamente. Es pertinente expresarejuspacio es univoco, es decir, convoca
a muchas ciencias que, si bien no es su objetostlelie, requieren de localizaciones,

distribuciones que ocupan 0 usan espacio.

Tabla 113 Respuesta Profesores pregunta 37

PROFESORES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 0 0,0
Neutral 4 6,5
De Acuerdo 28 45,2
Totalmente de Acuerdo 30 48,4
Total 62 100,0%

Gréfico 113 Respuesta Profesores pregunta 37
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Los profesores concuerdan ampliamente (93,6% dadimuen estimar que el
Trabajo de Campo debe tener un caracter interdiis@ifp, es decir, el aporte de varias
ciencias especificas segun sea la variedad de famampresentes que caractericen un area
0 lugar determinado. El nivel de relevancia de estalencia dominante se distribuye

equilibradamente en los dos niveles de acuerdo.

Tabla 114 Respuesta Estudiantes pregunta 37

ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 4 13,3
En Desacuerdo 5 16,7
Neutral 3 10,0
De Acuerdo 8 26,7
Totalmente de Acuerdo 10 33,3
Total 30 100,0%

Gréfico 114 Respuesta Estudiantes pregunta 37
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Los alumnos s6lo concuerdan en un 60% acumuladelomaracter interdisciplinar,
puede ser que, al menos hasta ahora, no valoreenodo adecuado la necesidad de la
presencia de mas de una ciencia para analizar fmBsncomplejos. También puede
ocurrir que no hayan tenido experiencias de term ese enfoque. Incluso llegan al

punto de desacuerdo segun lo demuestra el poreeaiulado de 30%.
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Tabla 115 Respuesta Profesores y Estudiantes predar87

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 0,0 13,3
En Desacuerdo 0,0 16,7
Neutral 6,5 10,0
De Acuerdo 45,2 26,7
Totalmente de Acuerdo 48,4 33,3
Total 100,0% 100,0%

Gréafico 115 Respuesta Profesores y Estudiantes praga 37
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Ampliamente, los docentes (93,6%) demuestran masidal seguramente
desarrollada a través de su propia experienciantkie que los alumnos (60%) no
consideran necesario trabajar con docentes pertgries a mas de una disciplina.
Probablemente esto deba asumirse como una necetgdadorporar en la formacion el
trabajo de interaccion interdisciplinaria.

v"Analisis de la pregunta 38. ¢ Visita con anterioridd el lugar geografico,

antes de desarrollar el Trabajo de Campo con sustesliantes?

Visitar previamente el lugar o area de trabajoes@nta un conjunto de condiciones

gue consolidan los atributos pedagdgicos que kevarsu eleccion. Se necesita, en primer
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lugar, tener resuelto los objetivos a lograr pamtonces, encontrar el area adecuada.
Igualmente fructifero puede ser que el docentega®@ la inversa seleccionando primero
un lugar por su interés y funcionalidad para luégonular objetivos. En fin, la visita
previa permite clasificar y priorizar las activigaden funcion del interés que representan
los componentes del paisaje. No siempre todo esesdnte, puede ocurrir también que el o
los alumnos puedan permanecer interesados en @speel paisaje ya observados o
discutidos o que ellos mismos han descubierto; Jasrcuales el docente guia no habia
puesto su atencion.

Preciso es decir que, en estas instancias no friegjesl docente pone en juego no
s6lo su rol de guia del aprendizaje; también debegebpiera) descubrir su capacidad para
aprender lo que dicen y hacen sus alumnos, es, degarse ensefar. En tal sentido, las
experiencias que apelan a los sentidos -de lodiastes en este caso- tienen el rigor y el

atributo de superar lo que ha imaginado el profesor

Tabla 116 Respuesta Profesores pregunta 38

PROFESORES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 4 6,5
En Desacuerdo 8 12,9
Neutral 22 35,5
De Acuerdo 18 29,0
Totalmente de Acuerdo 10 16,1
Total 62 100,0%
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Gréfico 116 Respuesta Profesores pregunta 38

% Frecuencia
40,0 25
35,0

20
30,0
25,0 - 15
20,0 ~ /
15,0 10
10,0
5
5YO | i
0,0 T T T T 0
Totalmente en En Desacuerdo Neutral De Acuerdo Totalmente de
Desacuerdo mmmm Frecuencia ==@== Porcentaje Acuerdo

La dispersidon de las opciones es preocupante edrgducen ciertas anomalias. A
diferencia de las coherencias positivas de alteesidh demostradas en las respuestas
anteriores, un 45,1% de las opciones correspondérs aniveles de acuerdo, con el
agravante de sélo 16,1% en favor de Totalmentealero. Asi, menos de la mitad de los
docentes considera una visita previa.

Un 35,5%, de los consultados, la mas alta tendgeseirefugia en Neutral, mientras
gue los desacuerdos atraen el 19,4% revelandmasbblema transversal que, sin lugar a
dudas, debiera provocar la revisién y correccionlageactuales practicas universitarias
formadoras de docentes. De esta manera, el pam&foductorio que estabiliza la
interrogante que se comenta, practicamente editasis de la situacion configurada en las

respuestas.

Tabla 117 Respuesta Estudiantes pregunta 38

ESTUDIANTES Frecuencia | Porcentaje
Totalmente en Desacuerdo 0 0,0
En Desacuerdo 1 3,3
Neutral 3 10,0
De Acuerdo 3 10,0
Totalmente de Acuerdo 23 76,7
Total 30 100,0%
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Gréfico 117 Respuesta Estudiantes pregunta 38
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A través de un 86,7%, los estudiantes se coneestrdos dos niveles de acuerdo,
reforzado en particular por la tendencia mas aiteeeopinantes (76,7%). Se puede estimar
gue los jovenes estudiantes, en general, tienectitad que avala los planteamientos que
apoyan conceptualmente la pregunta propuesta.

Tabla 118 Respuesta Profesores y Estudiantes predar88

PROFESORES| ESTUDIANTES
Totalmente en Desacuerdo 6,5 0,0
En Desacuerdo 12,9 3,3
Neutral 35,5 10,0
De Acuerdo 29,0 10,0
Totalmente de Acuerdo 16,1 76,7
Total 100,0% 100,0%
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Grafico 118 Respuesta Profesores y Estudiantes praga 38
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Los estudiantes comprenden de mejor manera ldngpiéca la visita previa para
optimizar la calidad del aprendizaje exclusivo go® se puede lograr fuera del aula. Asi
lo demuestra la distancia porcentual de los nivaééescuerdo: 86,7% alumnos respecto a
45,1% profesores, una jornada laboral densa esatatinte distinta a la vida académica
del estudiante.

a) Sintesis Respuestas de los docentes.

Que el estudiante necesita de conocimientos bagicoaceptuales para analizar su
entorno; es una condicion que apoya muy amplianmedrig,1% de los consultados. Como
complemento, dicho aspecto tiene una componenggsavque resulta de como, a su vez, el
Trabajo de Campo facilita la sistematizacion deeligs materias trabajadas en la clase.
Esta dltima situacion convence a mas del 90% dddosntes.

Al carécter positivo de las dos respuestas ante®ictadas, se agrega una tercera -
también muy asertiva - acerca de la necesariadisbtiplinariedad en el Trabajo de
Campo; conformada por un 93,6%. Se entiende, eetogoe el analisis y comprension de
un espacio complejo convoca a mas de una discipérainterrogar los hechos complejos.

Que el alumno disponga de una guia de trabajoggender geografia representa
un verdadero corolario de las tres respuestasiam®r Asi, corresponde no solo destacar

al 95,2% que sobresale por su calidad, sino tamdpéeciar que un documento que oriente
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al grupo-curso puede permitir registrar sobre conientos basicos, sistematizar materias
y testimoniar por qué convocar a mas de una digeigientifica.

El 91,9% de los docentes asocian el Trabajo de Gamgtodo distintivo de la
geografia- como una eficiente estrategia parafi@nseaprender geografia en un contexto
proximo a la transposicion didactica; alusion qleda a la adecuacion o adaptacion de
determinados temas a materias cientificas paraftiamarlas a contenidos adaptados a
niveles de madurez de determinados grupos escalegés la edad.

Las opciones se dispersan mostrando, presumiblemelesorientacion de los
profesores a la hora de responder si concurrargat de trabajo con anterioridad a la visita
con el curso: solo un 45,1% lo hace. Genera todenigma aquel grupo numeroso de
encuestados (35,5%) que se refugia en Neutral; tragergque el 19,4% se declara en
desacuerdo con complementar la planificacion presieoalimentando la certeza de un
fructifero terreno afianzando sus propésitos.

La motivacion de salir y cambiar el escenario d¢atid del grupo-curso, es una
situacion que atrae la confirmacion del 93,5% dedlocentes.

De modo general, se concluye que las actividadesa filel aula son valoradas por la
mayoria de los docentes que participaron del aremio. Dicha tendencia seria mas
fructifera para las comunidades escolares y al@atg beneficio de equipos docentes, si se
diseflaran programas de perfeccionamiento con l&cipacién de los beneficiarios:
docentes y estudiantes; tal vez apoyados en limgastigativas desarrolladas desde la

Didactica.

b) Sintesis Respuestas de los estudiantes.

Para los estudiantes el disponer de conocimierésgd para el analisis de terreno
no es del todo necesario; solo el 66,7% concueodaesa condiciébn. No pronunciarse
(Neutral) atrajo el tercio faltante. Un grupo muwyuritario (80%) acepta que el trabajo
fuera del aula tiene la gran ventaja de sistentagiqaellos contenidos previamente tratados
en aula. Por su parte, la interdisciplina en terneo resulta valorizada de modo suficiente
(60%). Considerando que dicha practica no es préibbe, comporta un problema a

resolver atendiendo a la multicausalidad presemtessfendmenos socio-espaciales.
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La produccion de guias para observar y registraiegeno resulta, muy exitosas
(80%), considerando que todos los estudiantes soaciivos a participar; aspecto que
conduce a valorar al Trabajo de Campo -propio dewastigacion geografica- como
metodologia para un aprendizaje posibilitado pottréasposicion didactica y que es
validado por 96,6% de los estudiantes. A travésumie frecuencia menor a la recién
mencionada (86,7), los joévenes avalan una necesasita anterior para precisar
adecuadamente tanto el ¢ qué observaran? comog actdades realizaran?

Finalmente, el caracter motivador de observar al@seal es suscrito por todos los
estudiantes que participaron en el cuestionarigstcin que ratifica el logro de

aprendizajes significativos.

V.3. Entrevista

La entrevista consta de tres areas, en este aagiulnalizara la tercera de ellas;
Area Metodologica: Trabajo de Campo, integradaf@reguntas abiertas, aplicada a 15
docentes y 8 estudiantes, representando el 25%xia@mdamente del universo que
respondio la entrevista. Esta esta orientada aceorlas opiniones de una manera mas
amplia y asi, complementar las respuestas entregadal cuestionario.

A continuacion, se dara a conocer los resultadolggleinco interrogantes (N°12,
13, 14, 15 y 16) planteadas para el Area Metodod¥dganto para profesores como
estudiantes.

V.3.1. Sintesis Respuestas de los 15 profesoregevristados:

Pregunta N°12.

El Trabajo de Campo, como estrategia metodoldgicafgvorece la comprension
de procesos que ocurren sobre el espacio geogréaficdesarrolla un sujeto consciente
de su realidad?

El 100% de los profesores afirman que el TrabaoCampo, como estrategia

metodoldgica favorece un aprendizaje basado enxperiencia logrando una mayor
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comprension de la dinamica espacial y por ende iudadano comprometido con su
entorno y la realidad espacial en que vive.
Ademas, es relevante destacar la interaccion dedoco y lo practico, lo que

promueve una mejor comprension de la geografia.

Pregunta N°13.

¢Por qué el contacto directo con la realidad, favece el desarrollo de valores
en los estudiantes?

De acuerdo a las respuestas de los profesoreg%lesta de acuerdo en que el
contacto con la realidad es una ventaja ya que eiservacion directa desarrolla mejor
sus sentidos (tacto, olor, vision), logrando dedlkam valores frente al mundo natural y un
mayor compromiso y conciencia con la naturaleza

Pregunta N°14.

¢ Considera usted que, para realizar un Trabajo de &@mpo, sus estudiantes
deben poseer los conocimientos basicos ¢,antes qodés de la actividad realizada?

El 80% de los docentes consideran que, para realiza salida a terreno, sus
estudiantes deben poseer los conocimientos baaites/és de una clase teorica, de esa
forma podran aplicar lo aprendido en aula, permitie con ello un aprendizaje
significativo, se concluye entonces que el trabdgp Campo debe ser debidamente

planificado y con unos estudiantes claramente ztmézados.

Pregunta N°15.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de guiaedaprendizaje disefia
usted: preestablecidas o da los espacios para qus Ipropios estudiantes respondan
sus interrogantes?

El 73% de los docentes responde a esta interrgganttegar Guias preestablecidas,

donde el rol central estd en docente, dejando pspacio para la observacion libre del
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estudiante, con ello se coarta la instancia dedbalematizacion y las propias interrogantes

del educando, existiendo por tanto un método dajimeconductista.

Pregunta N°16.

Al momento de organizar una salida a terreno ¢apra@cha esa instancia para
trabajar interdisciplinariamente con otros colegas?SI — NO. Fundamente

Frente a la interrogante N° 16, sobre el trabajerdisciplinario en las salidas a
terreno, los docentes responden con un 53% quapsijdandose con disciplinas como
Educacion Fisica, Lenguaje, Ciencias, MatematicaAtmismo tiempo dan a conocer la
falta de coordinacion al interior de los establéeitos educacionales, un 27% dice no

haber tenido la experiencia de trabajar con otroepores.

V.3.2. Conclusiones de los profesores Area Metodgi6a

El trabajo de Campo como estrategia metodolégicanes forma de ensefianza
significativa, ya que permite a los jovenes apremteterreno sobre la realidad histérica y
geogréfica de un lugar determinado, favorece addmamprensién dinamica y las
consecuencias de los fendmenos sobre el medicahatur

A través de la interaccion de lo practico y tegrlos estudiantes comprenden mejor
el medio geogréfico y se sensibilizan sobre el amamiento del ser humano y su el
impacto que este produce sobre el espacio.

El contacto con la realidad, afirman los profespessuna forma de desarrollar los
valores en los estudiantes, adquirir conductasdasoa su quehacer como individuos
responsables de mantener el equilibrio entre lsinths elementos que conforman el
espacio natural.

Es relevante también, destacar que seleccionaiidedtes con el grupo-curso, al
aire libre, les permite desarrollar: trabajo enigguemerge un grado de impacto con la
observacion directa, valoran el medio que los rpde@gerge un grado de concientizacion

frente a problemas visibles. Vivenciar una realjgetmite aprendizajes con sentido.
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Para realizar Trabajo de Campo, los profesoremafirque debe haber una base
tedrica, por tanto, es responsabilidad del docerdgparar al alumno/a para lograr mejores
resultados en sus aprendizajes. Contextualizasrgéknido es fundamental, planificando la
actividad con objetivos claros tanto al inicio desélida a terreno como posterior a ella.

Respecto al tipo de guia disefiada para utilizarlesrestudiantes, los profesores
sefialan que entregan una guia preestablecidagdaedo los espacios para que el alumno/o
anote sus impresiones y realice intervencionesopalss, expresando con libertad lo que
les parecio interesante, haciendo comentarios yutars.

En cuanto a aprovechar la instancia de una salidéereeno de forma
interdisciplinaria con otros colegas, estos afirntpre no es muy frecuente, por una
situacion administrativa, pero cuando tienen ldaimsia, esta se aprovecha, sobre todo en

visitas a museos o Parques Nacionales.

V.3.3. Sintesis Respuestas de los 8 estudianteg@ristados:

A continuacion, se transcriben textualmente lapuestas de la muestra (25%
aproximadamente) de los estudiantes de la careeRedagogia Historia y Geografia de la

Universidad de Los Lagos - Osorno.

Pregunta N°12

El Trabajo de Campo, como estrategia metodoldgicafgvorece la comprension
de procesos que ocurren sobre el espacio geogréaficadesarrolla un sujeto consciente

de su realidad? Fundamente

El 100% de los estudiantes entrevistados estawsrdw que el Trabajo de Campo
como estrategia metodolodgica favorece la compramdgb dinamismo que sufre el paisaje
geogréfico con el tiempo y lo hace mas consciemesu realidad. Aluden a que la
experiencia al aire libre los hace crecer como rjésemas criticos y con soluciones

concretas frente a las problematicas que tienaugtimnatural.
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Pregunta N°13

¢,Cree usted que el contacto directo con la realidadavorece el desarrollo de

valores? ¢ Por qué?

En la pregunta 13, los estudiantes responden et00% que el contacto con la
realidad, favorece el desarrollo de valores enjdesnes, desarrollando una conciencia
critica de su realidad, el contacto con su grupmsa en un entorno que no sea el aula,
favorece la convivencia y el respeto. El trabajopgt y todo lo que implica este método
ayuda al crecimiento personal para enfrentar Igaftles que les depara la vida en el dia a
dia.

Pregunta N°14

Considera usted que, para realizar un Trabajo de Gapo, deben poseer los

conocimientos basicos ¢ antes o después de la adad realizada?

El 87% de los estudiantes responde que, los alum@osn poseer conocimientos
basicos antes de una salida a terreno, coincidela®rrespuestas de los profesores
secundarios (80%). Los conocimientos basicos paepal estudiante para una mejor
comprension y aprendizaje sobre lo que se obsetMa@amente.

Pregunta N°15

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Queé tipo de guiaedaprendizaje recibi6 de
parte del docente: ¢preestablecidas o da los espaipara que responda sus

interrogantes? Fundamente

Los estudiantes en formacién pedagogica en un E¥ben guia preestablecida,
aludiendo que en la mayoria de las salidas a terl@rguia que reciben tiene ambas
modalidades; preguntas directas realizadas pavaande y preguntas abiertas, dejando los

espacios para una observacion libre
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Pregunta N°16

Al momento de organizar una salida a terreno ¢se apvecha esa instancia
para trabajar interdisciplinariamente? Sl — NO. Fundamente

Frente a esta interrogante, los estudiantes respogde, no existe el trabajo con
docentes de otras disciplinas, pero si, al aborelawéticas geogréaficas se incorporan
realidades historicas, por ejemplo; la historiala® comunidades indigenas. Hay que
destacar que la formacion pedagdgica que se reqilizhile es un profesor o profesora de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

V.3.4. Conclusiones de los estudiantes Area Metodgica

En relacion, a una mejor comprension del espaogrgdico a través del Trabajo de
Campo v el desarrollo de un sujeto mas consciemtsudpropia realidad, los estudiantes
afirman que en la medida que la actividad tengaci@ con la problematizacion y el
andlisis de lo observado y no solo sea descriptgoslementos, este objetivo se cumple.

Al contactar a un estudiante con la realidad, espeeriencia le permite ser un sujeto
consciente y responsable de su entorno mas cerganetando un sentido de pertenencia,
y un estado de consciente de su realidad, apreci@mdnejor manera el lugar que habita,
aportando soluciones a problemas visibles. Losdesites, futuros pedagogos, estan
seguros que las actividades al aire libre, congghua la formacion y construccion de su
identidad, ademas de la comprensidon de procesol Eedida que el alumno/a participe
del conocimiento de su realidad, se hace parté, de épropia y es mas responsable.

El desarrollo de los valores a partir de las ad#ides al aire libre, es un tema que
los ocho estudiantes entrevistados estdn de acugadgue crea nuevas relaciones y
contacto con el grupo-curso. Aluden a que el delarwvalorico se materializara al
observar, vertederos, playas contaminadas etdupiendo rechazo sobre las medidas que
no se aplican para revertir estas situaciones. €onmealidades les genera empatia, respeto,

cuidado, incluso sentirse parte de él.
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Respecto a los conocimientos previos que debe tenatumno/a al momento de
realizar una salida de campo, los estudiantes dmr@ra de pedagogia en Historia y
Geografia, afirman que si, es importante sobre lodpe dice relacion con la ubicacion
espacial, lo que generaria un mejor analisis yex&fh del lugar que visitan. Afirman
ademas que la base tedrica es fundamental.

En cuanto al tipo de guias que reciben de parsuggrofesores en la Universidad
al concretar una salida a terreno, responden gaees9reestablecida y sirve para ordenar
informacién, pero al mismo tiempo dejan espaciags paotar impresiones generando una
consciencia critica de lo observado.

La interdisciplinariedad al momento de salir a temreno, dicen que es muy
importante, pero que no es comun que esto sucedatesior de las asignaturas de

geografia, afirman que estas instancias no sovegnadas.
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CONCLUSIONES

Las conclusiones que se exponen a continuacion estédctamente referidas y son
validas para la comunidad educativa que labora s€tabkecimientos de ensefianza
secundaria, ademas se incorporo a estudiantesugsean VIl semestre de la carrera de
Pedagogia en Historia y Geografia de la Universidad_os Lagos, ciudad de Osorno-
Chile.

En cuanto a la resolucion de las preguntas ingidee la investigacion, se puede
sefialar que se observan, en general, logros ertocaaimplementar metodologias de

acuerdo al paradigma constructivista.

Respecto a las practicas pedagoégicas se confirrmaebj@amplio dominio de la
tendencia intra-aula que desafortunadamente notaapar términos de aprendizajes
logrados en el trabajo de terreno y que tampocoalagpnstituirse en experiencias
significativas. Ello involucra los @mbitos extralgguel entorno cercano y los espacios
vividos; esto ultimo en lo relativo a la geografeala Percepcion.

La hipétesis propuesta atribuye el caracter depiecie a las actividades de
aprendizaje de la geografia, implementada medictieidades que permitan el contacto
efectivo con los entornos geogréficos. Los resokadkemuestran una situacion calificable
como critica, dado que lo observado no permiteesestque se esta en ciernes, es decir
iniciando un rumbo de modo correcto, organizadééeminos de participacion conjunta y
concertada por uno 0 mas establecimientos eduedemme la ciudad. Asociado a lo
anterior los docentes necesitan de un perfeccierdmide calidad para organizar
experiencias de aprendizajes basados en el contactda realidad, apoyados por el
enfoque tedrico conceptual de la ciencia geografica anterior permite consignar de
manera concluyente que las experiencias de apegadin terreno realmente no significan
impactos positivos para la ensefianza de la geagrafi

Visto lo anterior en el contexto investigativo,asime que el disefio metodoldgico

gue respalda resultados y conclusiones resultarsknte perceptible. Ello posibilita la
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opcion de ser replicable para construir un anadgutivo que a traves del tiempo permita

afianzar la validez cientifica segun se vaya ttando desde la induccion a la deduccion.

Una de las principales conclusiones del preseatmsjw, es la grave ausencia en
términos de impacto educativo fuertemente asociadgaradigma constructivista y
métodos de investigacion de las experiencias dendpaje en terreno en lo que es

pertinente a la ensefianza de la geografia.

En gran medida, tanto la Reforma Educativa comolelsociado a la aplicacion de
practicas derivadas del constructivismo en su oidlide modelo ejemplificador, no han
logrado un nivel consistente en cuanto impulsaransefanza-aprendizaje de la geografia,
gue no sea — probablemente — a través de la autldid secular del imperio intra-aula. Lo
qgue si ocurre, en forma aislada en el tiempo, s@mtes asociados al voluntarismo de
algun docente cuyo disefio y aplicacién dista netabhte, de los conceptos y practicas
disciplinarias (coincidentes, parcialmente, cotraajo de campo del gedgrafo) y cuyo rol

educativo se comprometa con el constructivismauesoadicion de paradigma vigente.

En dicha condicion se privilegia la activacion dstudiante adaptando y utilizando
la investigacion de aquellas realidades constituateno experiencias de aprendizaje. Todo

ello en el contexto de la transposicion didactica.

En sintesis, no existe en el medio local investigadambientes escolares de la
ciudad de Osorno — sefiales que permitan justifiges las actividades de aula estén

afianzadas, o inicien con experiencias en el mgeagrafico vivido por los estudiantes.

Los docentes valoran la Reforma Educacional chilppaque representa un
compromiso con la calidad que, a su vez, se asdc@nstructivismo como influencia
positiva cuyo rol orientador se expresa en metagfafoactivas. No logran aclarar el tema
de protagonismo docente en el aula, no obstanty ensefianza de la geografia, opinan
gue las actividades no deben concentrarse en ehtdog sefialan que el constructivismo
conduce a mejores aprendizajes afianzados connelcicoiento de las ideas previas del

alumno/a para asi valorar su percepcion de loseEspsubjetivos.
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La autonomia y motivacion en la construccion deoconientos previos, permite
neutralizar el grave predominio de los pensamieim@siestos; aspecto que contribuye a la

contextualizacion.

Por su parte, los estudiantes universitarios estehl una diferencia radical:
plantean la vigencia del paradigma conductistantras que valoran el constructivismo
como exitoso en el logro de aprendizajes en laasauhiversitarias. Igualmente ponen en
valor las experiencias previas (espacio subjetign) el aprendizaje dela geografia
aportando contexto y motivacion que, ademas, imaplascuriosidad para investigar. Lo
anterior permite ingresar al espacio subjetivo delmno/a a través de su propia

participacién, aspecto que también favorece el dimntie contenidos.

El impacto de la implementacién de la Reforma Ediacel en establecimientos de
Enseflanza Secundaria de la ciudad de Osorno-Ghilmenos permanece distante de
alcanzar, un nivel satisfactorio respecto de suritution a superar el estado critico —de
caracter secular- que ha caracterizado el trablagirealibre de nuestros nifios y jovenes
durante su paso por los niveles educativos de angafisecundaria y universitaria. En
efecto, el andlisis logrado para la presente tesisite establecer que la incorporacién del
entorno local y regional de planes y programasddiurasticamente la opinién de los
docentes en términos negativos y positivos resgaugnte. Problemas de agobio laboral y
falta de tranquilidad, constituyen un efecto negattribuido a la Reforma Educacional

qgue, ademas, no facilita la reflexion acerca d=ml@ad del trabajo docente.

Los estudiantes universitarios pertenecientescari@ra de Pedagogia en Historia y
Geografia que imparte la Universidad de Los Lagomeiudad de Osorno; expresan que
Planes y Programas no han tenido un impacto faloealas experiencias de aprendizaje

en contacto directo con situaciones del medio éslpeiccundante.

Se requiere en consecuencia, una revision cuidatk$as Programas de didactica

en el proposito de contribuir a neutralizar elfiggio” absoluto de la docencia intra-aula.

No mas de un tercio de los docentes, tuvo expeagrie campo como estrategia

metodoldgica; lo que revela un gravisimo déficie guasta ahora, no ha tenido solucion por
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la via de la capacitacion docente para apoyarabljo extra-aula, afortunadamente lo
anterior cambia respecto a los futuros docentggscaxperiencias de terreno los habilita

para seguir el modelo constructivista apoyandoakmento de metodologia activas.

Preocupante resulta, en esta situacion, que lentiesafirmen que las experiencias
extra-aula dependen de su propia iniciativa y oquge Rrogramas en Geografia no son
vinculantes con la realidad.

Los estudiantes de pedagogia (Historia y Geogredislan que, segun sus propias
experiencias — excepto uno de ellos - no hangyeatio en actividades extra- aula en el
contexto de aprendizaje de la geografia. Es deeihay impacto de experiencias de terreno
para aprender desde el aporte de la geografiantasi@ar se agrava si se considera que
todos los estudiantes concuerdan en que las metyidsl activas forman a un mejor
docente, ratificando, a la vez, que su curriculuofgsional incorpora actividades en el
entorno local.

La presente tesis, considera que la Geografia deefteepcién proporciona una
estrategia disciplinaria eficiente para apoyar rgiiajes significativos, a partir de
considerar el espacio vivido de forma diferente gauta persona. Ello preocupa resultados

en términos de imagenes mentales e impresionesdndies.

Docentes y estudiantes concuerdan en que el paraddg la Geografia de la
Percepcién debe ser incorporado en las practicdagpgicas, para lo cual se necesitan
tanto capacitaciones como actualizacion de comdsngkograficos. Sin embargo, este
reconocimiento al citado modelo no es compartidma@porte por el 25% en ambos
grupos. Sin embargo, profesores y estudiantes nanesha alta y similar tendencia en
cuanto a ser necesario el contacto con el entospace&l proximo, potenciando la
necesidad de la interpretacion geogréfica de lglesites. Esta tendencia es mayor en los
alumno/as que, en los docentes, pero ambos elad@m@umentar sus respuestas, en

términos de que esto ocurria con sus propias gg¢amhcticas extra-aula.
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Las situaciones plateadas en los puntos anteriggeeden estimarse como
coherentes cuando concuerdan tanto profesores estudiantes, en cuanto al dominio de

la descripcion en la ensefianza de la geografia.

Otorgar protagonismo al alumno/a como metodologisa@la representativa del
constructivismo, constituye una practica que csafi@ mayoria de los docentes. Situacion
un tanto opuesta se establece con los estudig@tesla mitad de los cuales no se ponen en
practica, para asi traspasar a los estudiantegsipomsabilidad del aprendizaje de la
Geografia, cuestion que atafies a la docencia wsiteve (Universidad de Los Lagos-

Osorno).

Ensefiar Geografia desde el medio espacial localresaltado como una
responsabilidad por los actuales y futuros docefgstidiantes de Pedagogia Historia y
Geografia). El pensamiento reflexivo en torno akagizaje significativo en el contexto a

la Reforma Educacional; es una actitud que losegEs, en su mayoria afirman tener.

Esta actitud no es compartida por los futuros desgnquienes como opinion
mayoritaria. La aplicacion de metodologias orieatadal logro de aprendizajes
significativos, experimenta un bajo compromiso ecetes. Contrariamente, los futuros
docentes que manifiestan decisiones que son pescli@l logro de aprendizajes

significativos.

Una amplia mayoria de docentes (80%) indican n@@emlos nuevos paradigmas
gue organizan el aprendizaje de tematicas geogsafioientras que solo un tercio de los
estudiantes de Pedagogia de la Universidad loealan estar conscientes de los nuevos
paradigmas de la educacién geografica. Dicha sitnagstablece un descriptor potente del
estado critico, especialmente referido a lo quiebe considerar como los soportes tedrico-
conceptuales, propios del desarrollo de la ciegeigrafica que deben estar incorporados

al aprendizaje mediante transposicion didactica.

Para estimular la adquisicion de aprendizajesdagites incorporan conocimientos
del entorno, pero en el @mbito intra-aula escdtr.cambio, los estudiantes asumen la

observacion del espacio como impulsor del aprejedta conocimientos geograficos.
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Segun conclusiones anteriores, se observa unayp@ue ausencia de actividades
de terreno, destinadas a que los estudiantes apregebgrafia en contacto fisico con la
realidad y orientados por documentos (Programa ia @a Terreno, o de Campo) que
apoyan el trabajo y orientacién del propio docentargo de la actividad. Al parecer, los
docentes entrevistados asumen cualquier salidarente realizada y que de manera
concluyente no corresponde a practicas explicatefgsidas a la dindmica de paisaje. No
sucede lo mismo con estudiantes, futuros docemd®edagogia en Historia y Geografia,

cuyo curriculo dispone de dichas experiencias.

Los docentes concuerdan en general, con la aglitat@ métodos de observacion
directa para el aprendizaje de la geografia ncaobstgjue muchos de ellos se refugian en
aula de modo permanente. También aceptan que ndsnBnos que integran el espacio
geogréfico son comprendidos cabalmente, utilizadadoetodologia que se comparte con la
ciencia geogréfica: el Trabajo de Campo, debidaenplanificado y contextualizado. Sin
embargo, consideran que el rol central reside endetente, oponiéndose al
constructivismo, en el cual el profesor/a debieeatenerse en un rol de guia. Finalmente,
enfatizan el contexto interdisciplinario que traglucomo la participacion de docentes de

Sus respectivos establecimientos y que ejercemdiacde diversas asignaturas.

Desde la posicion de futuros profesores, los esties de pedagogia, participan de
manera sistematica en actividades de campo, ad@ntaor guias de aprendizaje; ello de
acuerdo lo disponen los respectivos Programas dbilares. Los jovenes universitarios
ratifican que dichas experiencias contribuyen aorporar conciencia acerca de las
realidades, objeto de observacion y analisis lagrad partir del conocimiento y
comprension de aquellas dinamicas propias de Ipaces ponderados como objeto de

estudio de la ciencia geografica.

Lo anterior aporta contexto, respecto a valorarebggeriencias de campo como
aporte de la condicion cientifica de la Geografirtaaés de la utilizacion del bagaje
tedrico-conceptual para aprender analiticamentiiredionamiento de espacios (locales
proximos, adjetivados como entorno) interrogadosa pasolver el problema de cémo

funcionan, como se generan y como evolucionan.
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Asi, en suma, se aportan las bases que posibHimmodo de metodologia propia
del ambito educativo que potencia aprendizajes steser aquel conjunto de atributos

respecto a caracterizar criticamente el entorno.

Los docentes, junto con destacar la motivacionpgroduce el solo hecho de salir
del aula, consideran que los estudiantes debenrsdotie determinados espacios que
habiliten sus estudios sobre el entorno, lo cudcienan con el beneficio de la

sistematizacion de materias trabajadas en clase¢an® opcion de caracter cognitivo.

También apelan a lo interdisciplinar como necespaiga comprender el caracter
complejo de los espacios. Desde las condicionamésriores, los docentes sefialan la
necesidad de una Guia de Trabajo que oriente tagsdades en el Campo y que permita
explicar el aporte analitico de varias discipliada vez; lo anterior asociado a la variedad
de niveles de madurez de los propios escolaresal&eifa necesidad de Programas de
Perfeccionamiento docente para desempenfarse eidadés fuera del aula.

Los estudiantes también expresan la necesidad deciodentos basicos para
desempefarse en terreno, aunque no es unanime. skigtar ocurre respecto a la
multidisciplina, aspecto no prescindible en el mgldel espacio geogréafico, si no se
atiende a la multicausalidad propia de los fenéreeoxio-espaciales. Todos valoran las

guias de trabajo mientras se realiza la observacion

En donde coinciden estudiantes y profesores egsctsp la ventaja de sistematizar

contenidos previamente consideradas aula.
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PROSPECTIVAS DE FUTURO

Las siguientes recomendaciones tienen el propasitdanto selectivo dado su
caracter estructural y mediante las cuales setatidentificar algunos de los problemas
mas graves del estado critico en que se encudra@endizaje de la geografia en el area
adscrita al presente estudio: establecimientos aeitutales de ensefianza secundaria y

estudiantes de pedagogia en Historia y Geografi@cadad de Osorno- Chile.

1. Elaborar un plan investigativo basado en obsermasicsisteméaticas del trabajo
docente intra-aula respaldado por una guia de wigén que permita un analisis
de la actividad, acompafiada de comentarios y csiocles. Todo lo anterior debera
responder a objetivos previamente establecidos sgrebr- acompanar, aquellas
actividades que sean consideradas como “trabajterdeno”, poniendo especial
cuidado, si dichas experiencias disponen de urrgnogrguia de las experiencias de
aprendizaje. Esto ultimo involucra elaborar un paota- guia, paralelo a modo de
modelo perceptible en su evolucion que permita @arpcon la visita de terreno
organizada por el docente a cargo de dicha actlvida

2. En el contexto de la recomendacion anterior, ehgigma de la geografia de la
Percepcion, puede o debiera constituirse en elrmaéado de la ciencia geogréfica
en la trasposicion didactica, que posibilita el am@nte aporte educativo y
metodoldgico que ha venido desempefiando dichaiaiencla formacidén de nifios
y jévenes, cuya integracion a la sociedad se forama&hn nuestro pais a través de la
Ensefianza Primaria, Secundaria y Universitaria. €erto, que lo anterior
involucra un gran esfuerzo de planificacion enugll ¢éa investigacion, junto con ser
urgente, se torna gravitante. El desarrollo de #eta investigativa — de suyo
compleja — requiere una actitud colaborativa qudigra lograrse a partir de la
motivacion que genera el hecho de trabajar porélzegjs de un paradigma que
convoca, en lo esencial, dos disciplinas: Educagi@eografia. Esta relativamente
nueva rama de la Geografia, como lo es la Peragpesia estrechamente asociada
a la Psicologia, en el descubrimiento de los mapagales como condicionantes de

percepciones y decisiones que las personas torspeate a los espacios y lugares.
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3. Organizar encuentros académicos de la especiadiaizd profesores de ensefianza
secundaria y académico/as de la Universidad, cbjaiivo especifico sea exponer,
dialogar y discutir experiencias investigativas rsoliematicas que puedan
incorporarse — en principio — a partir de las dappestas anteriores.

4. Proponer desde la Universidad, cursos de capamiesiconducentes a reforzar las
practicas pedagogicas en docentes de nivel mediticydarmente relacionadas a la
actualizacién de contenidos en el ambito discipliffastoria y geografia) y de
forma urgente los aspectos metodologicos. Al candeg resultados sobre la
experiencia laboral, esta indica que 49 profesq6a®%) tienen sobre 7 afios de
servicio en la educacion formal, resultado sufi@gmara comprender la necesidad
de actualizacion profesional.

5. Realizar jornadas, seminarios y /conversatorios @pre/oquen a académico/as y
estudiantes de la carrera de Pedagogia Historieogi@fia de la Universidad de los
Lagos, para exponer y dialogar acerca de la impoigadel Trabajo de Campo vy el
problema que representa el imperio casi absolutagiactividades intra-aula en lo

que respecta al aprendizaje de la Historia y Géiegra
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ANEXOS
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Anexo | - Decreto 439
Establece Bases Curriculares para la Educaciorc®asi asignaturas que indica

NUm. 439.- Santiago, 23 de diciembre de 2011
Considerando:

Que el articulo 29 del Decreto con Fuerza dg N° 2, de 2009, del Ministerio de
Educacion, que fija el texto refundido, coordinadsistematizado de la Ley N° 20.370,
General de Educacién, con las normas no derogadd3edreto con Fuerza de Ley N° 1,
de 2005, del Ministerio de Educacion, estableceolggetivos generales de la educacion
béasica;

Que, en conformidad al articulo 31 inciso miiondel mismo Decreto con Fuerza de
Ley, corresponde al Presidente de la Republicajantddecreto supremo dictado a traves
del Ministerio de Educacion, previa aprobaciéon @einsejo Nacional de Educacion,
establecer las bases curriculares para la educpaidnlaria, basica y media;

Que, el Consejo Nacional de Educacion, a sralet Acuerdo N° 096, de 2011, aprobd
las bases curriculares de 5° y 6° afio basico aasignatura de Idioma Extranjero Inglés, y
de 1° a 6° afio basico para la asignatura de Mdtamat

Que, el Consejo Nacional de Educacion, a sralet Acuerdo N° 113, de 2011, aprobd
las bases curriculares de 1° a 6° afio basico @eraasignaturas de Lenguaje y
Comunicacion; Historia, Geografia y Ciencias Sesay Ciencias Naturales;

Que, el Ministerio de Educacion debera elabptanes y programas de estudio de
acuerdo a las bases curriculares que se estaldradpresente decreto;

Que, de acuerdo a lo dispuesto en el incisot@uel mencionado articulo 31, los
establecimientos educacionales tendran libertach misarrollar planes y programas
propios de estudio que consideren adecuados paraneplimiento de los objetivos
definidos en las bases curriculares y de los comgatearios que cada uno de ellos fije; y

Visto: Lo dispuesto en los articulos 32 N° @5 de la Constitucion Politica de la
Republica de Chile; en la Ley N° 18.956 que reesira el Ministerio de Educacion
Pudblica; en el Decreto con Fuerza de Ley N° 2,09 2del Ministerio de Educacién, que
fija el texto refundido, coordinado y sistematizatila Ley N° 20.370 con las normas no
derogadas del Decreto con Fuerza de Ley N° 1, @&, 2i2| Ministerio de Educacion; en el
Decreto Supremo N° 40, de 1996, del Ministerio dadacion; en el Decreto Supremo N°
256, de 2009, del Ministerio de Educacion; en losigkdos N° 96 y 113, ambos de 2011,
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del Consejo Nacional de Educacion, y en la Resiudi® 1.600, de 2008, de la
Contraloria General de la Republica.

Articulo 1°: Establécense las siguientes basetculares para la educacion béasica de 1°
a 6° afio para las asignaturas de Lenguaje y Coamidic Matematica; Historia y
Geografia y Ciencias Sociales; Ciencias Naturaddjoma Extranjero Inglés, cuyo texto
se contiene en el Anexo que se acompafia al predecrteto, que se entiende formar parte
del mismo y que se publicaran conjuntamente enagldOficial.

Articulo 2°: Los planes y programas elaboragos el Ministerio de Educacién, y
aprobados por el Consejo Nacional de Educaciorocof a la ley, seran obligatorios para
los establecimientos educacionales que carezcplades y programas propios de estudio.

Articulo 3°: Los planes y programas de estugie elabore el Ministerio de Educacion
de acuerdo a las bases curriculares a que seerefigaresente decreto deberan aplicarse
gradualmente en los plazos que determine dichae®e@ de Estado en el decreto que los
apruebe.

Articulo 4°: Los establecimientos educaciosadndran libertad para desarrollar planes
y programas propios de estudio que consideren adesupara el cumplimiento de los
objetivos definidos en las bases curriculares yodecomplementarios que cada uno de
ellos fije.

Los establecimientos educacionales podrarcegjesu libertad para desarrollar dichos
planes y programas propios respecto a uno o0 més<sde la educacion basica y/o una o
mas asignaturas.

Articulo 5°: Para la aprobacion de los plageprogramas propios de estudio, los
establecimientos educacionales deberan sujetarserogkedimiento establecido en el
articulo 31 del Decreto con Fuerza de Ley N° 2@@9, del Ministerio de Educacion, que
fija el texto refundido, coordinado y sistematizat¥la Ley N° 20.370 con las normas no
derogadas del Decreto con Fuerza de Ley N° 1, d®, 22l Ministerio de Educacion.

Los planes y programas propios de estudiosga® aprobados durante el afio escolar,
entraran en vigencia en el afio escolar siguiente.

En caso que dichos planes y programas seaagns en el periodo de vacaciones
escolares de verano, el establecimiento educacioo@espondiente debera definir si
entraran en vigencia el mismo afo escolar, o alesige.

Articulo 6°: Excepcionalmente, el Ministeri@ dEducacion podra autorizar que un
establecimiento cumpla con los objetivos estabtecieh las bases curriculares para cada
curso, en un orden distinto al establecido en exAndel presente decreto, para efectos de
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cumplir con las exigencias de ensefianza bilingtla dey N° 19.253 y con las necesidades
propias de los establecimientos de ensefianza dimggular en idioma extranjero. La
readecuacion que se autorice sOlo podra afectardeh o secuencia temporal en que se
cumplen o desarrollen los objetivos establecidotagrbases curriculares, manteniéndose,
en todo caso, su tratamiento completo dentro éduaacion basica.

Articulo 7°: Derdganse los articulos 5° y 6 Decreto Supremo N° 40, de 1996, del
Ministerio de Educacion, y todas sus normas coomrdigntes a los sectores de Lenguaje y
Comunicacion; Matematica; Historia, Geografia yrCias Sociales; Ciencias Naturales e
Idioma Extranjero, desde 1° hasta 6° afio basico.

Asimismo, derdgase el articulo 2° del Decdfo256, de 2009, del Ministerio de
Educacion.

ANOTESE, TOMESE RAZON Y PUBLIQUESE. - SEBASTNA PINERA
ECHENIQUE, Presidente de la Republica.- Felipe BsilSerrano, Ministro de Educacion.

Lo que transcribo a usted para su conocimien8aluda atentamente, Fernando Rojas
Ochagavia, Subsecretario de Educacion
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Anexo Il - Decreto 433

Establece Bases Curriculares para la Educaciorc®asi asignaturas que indica
NUm. 433.- Santiago, 8 de octubre de 2012
Considerando:

Que, el articulo 29 del Decreto con Fuerzaelg N° 2, de 2009, del Ministerio de
Educacion, que fija el texto refundido, coordinadsistematizado de la Ley N° 20.370,
General de Educacién, con las normas no derogadd3edreto con Fuerza de Ley N° 1,
de 2005, del Ministerio de Educacion, estableceolggetivos generales de la educacion
béasica;

Que, en conformidad al articulo 31 inciso miiondel mismo Decreto con Fuerza de
Ley, corresponde al Presidente de la Republicajantddecreto supremo dictado a traves
del Ministerio de Educacion, previa aprobaciéon @einsejo Nacional de Educacion,
establecer las bases curriculares para la educpaidnlaria, basica y media;

Que, el Decreto Supremo N° 439, de 2011, deid#irio de Educacién, establece las
bases curriculares para la educacion basica esigsaturas de Lenguaje y Comunicacion;
Matemética; Historia, Geografia y Ciencias Socjal€sencias Naturales; e Idioma
Extranjero Inglés;

Que, el Ministerio de Educacion debera elabptanes y programas de estudio de
acuerdo a las bases curriculares que se estatldacgipresente decreto;

Que, de acuerdo a lo dispuesto en el incisot@uel mencionado articulo 31, los
establecimientos educacionales tendran libertach misarrollar planes y programas
propios de estudio que consideren adecuados parangplimiento de los objetivos
definidos en las bases curriculares y de los comgtéarios que cada uno de ellos fije; y

Visto: Lo dispuesto en los articulos 32 N° @5 de la Constitucion Politica de la
Republica de Chile; en la Ley N° 18.956, que reettra el Ministerio de Educacion
Pulblica; en el Decreto con Fuerza de Ley N° 2,@R92del Ministerio de Educacién, que
fija el texto refundido, coordinado y sistematizatiola Ley N°20.370 con las normas no
derogadas del Decreto con Fuerza de Ley N° 1, @&, 2i2| Ministerio de Educacion; en el
Decreto Supremo N° 40, de 1996, del Ministerio dadacion; en el Decreto Supremo N°
439, de 2011, del Ministerio de Educacion; en elekdo N° 053, de 2012, del Consejo
Nacional de Educacioén; y en la Resolucion N° 1.6@02008, de la Contraloria General de
la Republica.

Decreto:
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ARTICULO 1°: Establécense las siguientes basesculares para la educacion bésica
de 1° a 6° afio para las asignaturas de Educacdra R Salud; Musica; Artes Visuales;
Orientacion; y Tecnologia, cuyo texto se contiemeleAnexo que se acompafa al presente
decreto, que se entiende formar parte del mismoeysg publicaran conjuntamente en el
Diario Oficial.

ARTICULO 2°: Los planes y programas de estugi@ elabore el Ministerio de
Educacion de acuerdo a las bases curriculares aeaqefiere el presente decreto deberan
aplicarse en los plazos que determine dicha Seierede Estado en el decreto que los
apruebe.

ARTICULO 3°: Der6ganse los articulos 3°, 4°ydel Decreto Supremo N°40, de 1996,
del Ministerio de Educacion, y todas sus normagespondientes a los sectores de
Educacion Fisica; Artes; Orientacion; y Tecnologesde 1° hasta 6° afio basico.

Anotese, tomese razon y publiquese. - SEBASTIANBRA ECHENIQUE, Presidente de
la Republica.- Harald Beyer Burgos, Ministro de Ealtion.

Lo que transcribo a usted para su conocimient@luda atentamente a usted, Fernando
Rojas Ochagavia, Subsecretario de Educacion.

310



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

Anexo Il - Decreto 256
Modifica decreto supremo N° 40, de 1996, del Meristde Educacién, que establece los
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Omigas de la Educacion Béasica y fija

normas generales para su aplicacion
NUm.256.- Santiago, 1 de julio de 2009
Considerando:

Que, el Ministerio de Educacion aprobd los éfibps Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios para la Educacion Basica § fiprmas generales para su aplicacién,
a través del decreto supremo N° 40, de 1996, dghmMinisterio;

Que, después de varios afios de aplicaciémaseonsiderado necesario ajustar los
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos OMdigas de los Subsectores de
Lenguaje y Comunicacion, Educacion Matematica, Genmgidn del Medio Natural, Social
y Cultural, Estudio y Comprensién de la Naturalgz&studio y Comprension de la
Sociedad para adecuar el curriculum nacional anlevas exigencias educacionales; e
incluir un sector de Idioma Extranjero: Inglés;

Que, dada la necesidad de unificar y simplifitos conceptos y orientaciones
curriculares de la Educacion Basica, se ha coraddenecesario modificar la Introduccion,
los Objetivos Fundamentales Transversales, los t@bge Fundamentales Verticales y
Contenidos Minimos Obligatorios: Organizacion dMktriz Curricular Basica,

Que, el Consejo Superior de Educacion por Au@&l® 028, de 20 de mayo de 2009,
aprob¢ la solicitud del Ministerio de Educaciongamodificar el Capitulo Introductorio,
los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimo8gatorios de la Educacion Basica
en los Subsectores mencionados, y

Visto: Lo dispuesto en la ley N° 18.956 questrictura el Ministerio de Educacion; en
los articulos 12, 13, 20, 41 y 90 del D.F.L. N&i&,2005, del Ministerio de Educacion, que
fijo el texto refundido, coordinado y sistematizade la ley N° 18.962, Orgéanica
Constitucional de Ensefianza; el decreto supremal\°de 1996, del Ministerio de
Educacion y sus modificaciones; el Acuerdo N° (0#8,2009, del Consejo Superior de
Educacion; y en los articulos 32 N° 6 y 35 del eeciN® 100, de 2005 del Ministerio
Secretaria General de la Presidencia que fijaxed trefundido, coordinado y sistematizado
de la Constitucion Politica de la Republica de €hil

Decreto:
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Articulo 1°: Modificase el decreto supremodlI? de 1996, del Ministerio de Educacion,
gue establece los Objetivos Fundamentales y CaldenMinimos Obligatorios de la
Educacion Basica y fija normas generales para dicaan, modificacion que se
acompafa en Anexo, que forma parte integrante slepte decreto y que se publicara
conjuntamente con éste en el Diario Oficial, efotena que indica:

1. Sustituyase el apartado denominado Introda¢gjdée mantiene su denominacion, y los
apartados denominados: “Objetivos FundamentalessVeasales de la Educacion General
Basica” y “Objetivos Fundamentales Verticales y téaidos Minimos Obligatorios:
Organizaciéon de la Matriz Curricular Basica” por‘@hpitulo | Conceptos y definiciones
de la organizacion curricular de Educacion Basiéadycacion Media” y por el “Capitulo
Il Objetivos Fundamentales Transversales de la &xdo General Basica y Educacion
Media“, respectivamente, pasando el apartado “@bgtFundamentales Verticales y
Contenidos Minimos Obligatorios segun sectorespdenaizaje” a ser el Capitulo 111

2. Reemplacense los Objetivos Fundamentales ye@iolos Minimos Obligatorios del
“Subsector de Lenguaje y Comunicacion” que pasanmminarse “Sector de Lenguaje y
Comunicacién”; del “Subsector de Educacion Matecadtgue pasa a denominarse “Sector
de Matematica”; del “Subsector de Estudio y Comgid@nde la Naturaleza” que pasa a
denominarse “Sector de Ciencias Naturales” y deb%gctor de Estudio y Comprension de
la Sociedad” que pasa a denominarse “Sector dertdisGeografia y Ciencias Sociales”.

3. Eliminese el “Subsector de Comprension deliMbldtural, Social y Cultural”.

4. Incorpérense Objetivos Fundamentales y CoddsniMinimos Obligatorios de la

Formacién General para el Sector de Idioma Extranjmglés. La ensefianza de otros
idiomas se regira por los Objetivos Fundamental€sntenidos Minimos Obligatorios del

Subsector de Idioma Extranjero, que pasa a denoseitiector de Idioma Extranjero”.

Articulo Transitorio: Los establecimientos edcionales que deseen elaborar planes y
programas de estudio propios para el afio 2010r&ermlazo hasta el 30 de octubre del
2009 para presentarlos ante las Secretarias Réggdvimisteriales de Educacion.

Anétese, tbmese razon y publiquese. - MICHEBACHELET JERIA, Presidenta de
la Republica.- Monica Jiménez de la Jara, Minidegd&ducacion.

Lo que transcribo a usted para su conocimien®aluda a usted.- Cristian Martinez
Ahumada, Subsecretario de Educacion
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Anexo |V - Decreto 240
Modifica decreto n° 40, de 1996

NUm. 240.- Santiago, 16 de junio de 1999.
Considerando:

Que, el Ministerio de Educacion aprobd los éfibps Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios para la Enseflanza Basica, awéf del decreto supremo de
Educacion N° 40 de 1996 y sus modificaciones;

Que, la ley N° 19.532 cre6 un nuevo régimerraleajo escolar denominado Jornada
Escolar Completa Diurna, por lo que es necesatrodocir modificaciones en la Matriz
Curricular Bésica de todos los niveles de la Ensefidéasica, con el fin de ajustar los
tiempos establecidos en ella a dicho régimen, cd@mbién en los Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos ObligatorioS%d&fio (NB.3), 6° afio (NB.4), 7° afio
(NB.5) y 8° afio (NB.6), teniendo presente la aldicidn y secuencia que debe darse entre
un nivel y otro y, en el caso de los de 8° afiaedns niveles de ensefianza basica y media;

Que, con el propésito de facilitar el cono@nto y analisis de los Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatoriotadensefianza Béasica por parte de la
comunidad escolar de los establecimientos educaei®nse ha optado por aprobar un texto
unico que contenga el marco curricular actualizadigente para todos los niveles que ella
comprende;

Que, el Consejo Superior de Educacion se tiaupciado favorablemente respecto de
los cambios propuestos por el Ministerio de Edurgcen el Acuerdo N° 051 de 1999
adoptado en la sesion ordinaria del 20 de may®€6.1

Visto: Lo dispuesto en los articulos N°s. 186€ de la ley N° 18.962, Orgéanica
Constitucional de Ensefianza; ley N° 18.956; el etecsupremo N° 40 de 1996 y sus
modificaciones; el acuerdo N° 051 de 1999 del JonSaperior de Educacion; y en los
articulos 32 N° 8 y 35 de la Constitucion Politledla Republica de Chile,

Decreto:

Articulo 1°: Sustituyese el anexo del decsetpremo de Educacion N° 40, de 1996, que
contiene los Objetivos Fundamentales y Contenidimsnvbs Obligatorios de la Ensefianza
Basica, por el que se acompafa, el que formara partlicho decreto y que se publicara
integramente en conjunto con este decreto en eblidicial.

Articulo 2°: Los planes y programas de estadidcensefianza Basica que elaboren, tanto
el Ministerio de Educacion como los establecimisr@ducacionales, deberan ceiirse a los
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Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Oldigas aprobados precedentemente
y se aplicaran de acuerdo a la gradualidad estdhlea el decreto supremo de Educacion
N° 40, de 1996, modificado por el decreto supremaducaciéon N° 571, de 1997.

Anétese, tbmese razon y publiquese. - EDUARIREI RUIZ-TAGLE, Presidente de
la Republica. - José Pablo Arellano Marin, MinisteoEducacion.

Lo que transcribo a usted para su conocimien8aluda a usted, Jaime Pérez de Arce
Araya, Subsecretario de Educacion.
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Anexo V - Decreto 254
Modifica decreto supremo N° 220, de 1998, del Mamis de Educacion que establece los
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Otdigas de la Educacion Media v fija

normas generales para su aplicacion

NUm. 254.- Santiago, 26 de junio de 2009
Considerando:

Que, el Ministerio de Educacion aprobd los éiibps Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios para la Educacion Media y fidrmas generales para su aplicacion,
a través del Decreto Supremo N° 220, de 1998, tsshanMinisterio;

Que, después de varios afos de aplicaciohasmnsiderado necesario modificar los
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Otigas de la Formaciéon General en
los Subsectores de Lengua Castellana y Comunicabatematica, Historia y Ciencias
Sociales, Biologia, Quimica y Fisica, para ade@lacurriculum nacional a las nuevas
exigencias educacionales; e incluir un sector dsrid Extranjero: Inglés;

Que, dadas las modificaciones en el mundordébse ha considerado necesario
actualizar los Objetivos Fundamentales Terminakesad especialidades de la Formacion
Diferenciada Técnico Profesional para adecuarkestas transformaciones;

Que, ante la necesidad de unificar y simg@lifidos conceptos y orientaciones
curriculares de la Educacion Media, se ha congildengcesario modificar la Introduccion
gue define la organizacion general del curriculumlog Objetivos Fundamentales
Transversales;

Que, el Consejo Superior de Educacion por dtué® 001, del 8 de enero de 2009,
aprobé la solicitud del Ministerio de Educacion gamodificar los Objetivos
Fundamentales Terminales de 21 especialidades #ertaacion Diferenciada Técnico-
Profesional de la educacion regular;

Que, el Consejo Superior de Educacion por Au@l® 028, de 20 de mayo de 2009,
aprobo la solicitud del Ministerio de Educacion ganodificar la Introduccion, los
Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Otdigas de la Educacion Media en
los subsectores mencionados, y

Visto: Lo dispuesto en la Ley N° 18.956 questrmictura el Ministerio de Educacion; en
los articulos 14, 15, 20, 41 y 90 del D.F.L. N&i&,2005, del Ministerio de Educacion, que
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fijo el texto refundido, coordinado y sistematizade la Ley N° 18.962, Orgéanica
Constitucional de Ensefianza; el Decreto Suprem@2® de 1998, del Ministerio de
Educacion y sus modificaciones; los Acuerdos N94.¥028, ambos de 2009, del Consejo
Superior de Educacién; y en los articulos 32 N°3bydel Decreto N° 100, de 2005, del
Ministerio Secretaria General de la Presidencie, fija el texto refundido coordinado y
sistematizado de la Constitucion Politica de lat®épa de Chile,

Decreto:

Articulo 1°: Modificase el Decreto Supremo 2P0, de 1998, del Ministerio de de
Educacion, que establece los Objetivos Fundamenyaontenidos Minimos Obligatorios
de la Educacion Media y fija normas generales garaplicacion, modificacion que se
acompafa en Anexo, que forma parte integrante slepte decreto y que se publicara
conjuntamente con éste en el Diario Oficial, efotena que se indica:

1. Reemplacense la Introduccion y los Capituldkyl eliminese el Capitulo Ill, pasando
el IV a ser Il y asi sucesivamente.

2. Sustitiyanse los Objetivos Fundamentales ytedatos Minimos Obligatorios de la
Formacion General del Sector de Historia y Cien8asiales, que pasa a denominarse
Sector de Historia, Geografia y Ciencias Sociale$;Subsector de Lengua Castellana y
Comunicacion, que pasa a denominarse Sector dauagng Comunicacion; del Sector de
Matemaética, y de los Subsectores Biologia, QuimiEgsica.

3. Incorpérense, Objetivos Fundamentales y CatwenMinimos Obligatorios de la

Formacién General para el Sector de Idioma Extranjmglés. La ensefianza de otros
idiomas se regira por los Objetivos Fundamental€sntenidos Minimos Obligatorios del

Subsector de Idioma Extranjero, que pasa a denosei@ector de Idioma Extranjero.

4. Modificase el Capitulo VI, que pasa a seriVeksiguiente sentido:

a) Sustitiyase la parte introductoria, con sustislios “Especialidades por familias
ocupacionales”, “Perfiles de salida como objetiftoedlamentales terminales”, y eliminase
el Subtitulo “Objetivos Transversales de la Formadiferenciada Técnico- Profesional”.

b) Reemplacense los Objetivos Fundamentales hates de la Formacion Diferenciada
Técnico-Profesional

Anétese, tOmese razon y publiquese. - Mich8éehelet Jeria, Presidenta de la
Republica.- Ménica Jiménez de La Jara, Ministr&decacion.

Lo que transcribo a usted para su conocimien®aluda a usted, Cristian Martinez
Ahumada, Subsecretario de Educacion
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Anexo VI - Decreto 220
Modifica decreto N° 220, de 1998, que aprueba @bgfundamentales y Contenidos

Minimos Obligatorios para la Enseflanza Media

NUm. 593.- Santiago, 20 de octubre de 2000
Considerando:

Que, el Ministerio de Educacion aprobd los éiibps Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios para la Ensefianza Media, anmbadalidades, a través del decreto
supremo de Educacion N° 220 de 1998;

Que, se ha considerado necesario incorpomgunas ajustes a dichos Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios, @din de que ellos respondan a los
requerimientos de los establecimientos de enseffaed#a, tanto humanistico-cientificos
como técnico-profesionales;

Que, el Consejo Superior de Educacion se tiaupciado favorablemente respecto de
los cambios propuestos por el Ministerio de Edugcien el Acuerdo N° 080/2000
adoptado en la sesion ordinaria de 6 de julio del 2000, comunicado a la Ministra de
Educacion, a través del oficio N° 366 de 7 de agdet2000, y

Visto: Lo dispuesto en los articulos N°s 18, I8tra €) y 86 de la ley N° 18.962,
Organica Constitucional de Ensefianza; ley N° 18.886erdo N° 080/2000 del Consejo
Superior de Educacion; decretos supremos de Educddis 220, 300 y 397, todos de
1998; 3y 242, ambos de 1999; y las facultadesmpieonceden los articulos 32 N° 8 y 35
de la Constitucion Politica de la Republica de &€hil

Decreto:

Articulo Unico: Modificase, a partir del afigcelar 2001, el decreto supremo de
Educacion N° 220 de 1998, que establece los Obgethundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios para la Ensefianza Media, mdddés Humanistico-Cientifica y
Técnico-Profesional

Anétese, tbmese razén y publiquese. - RICARDO LAGEBSOBAR, Presidente de la
Republica.- Mariana Aylwin Oyarzun, Ministra de Edaion.

Lo que transcribo a usted para su conocimientBaluda a usted, José Weinstein
Cayuela, Subsecretario de Educacion.
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Anexo VIl - Resumen Programa de Estudio ¥ afio de Ensefianza Media

Visién global Area Geografia.

A continuacion, se presenta el Programa de Estgdi® deben cumplir los
estudiantes de primer afio secundaria (14-15 aéons)| area de la geografia, entendiendo
gue la asignatura comprende 4 horas pedagogicés nenutos cada una en la semana, en
la cual se concentran contenidos de Historia, Géizgy Ciencias Sociales. Soélo la unidad
N° 3 corresponde al ambito de la disciplina geacpaf

a) Propésito

Se busca que los estudiantes reconozcan las @iesiparacteristicas de la
poblacion mundial en la actualidad y que se prafterden los desafios éticos, politicos y
econdmicos que plantea la dinamica demogréficahctu

Con este propésito, interesa que caractericen ldapdn mundial segun su
magnitud y distribucion, que valoren la diversidadtural en el mundo y la reconozcan
como expresion de rigueza social. Asimismo, seepds que evallen las ventajas y
desventajas de la vida en las ciudades contemmmdnkas relacionen con su experiencia
cotidiana.

Finalmente, se aspira a que reconozcan las priesiginamicas demograficas del
mundo contemporaneo y que indaguen sobre los des#ftos, sociales y econémicos que
plantean.

b) Conocimientos previos
Demografia, espacio publico, infraestructura, famea contaminacion del entorno,
organizacion urbana y rural, concepto de migragidbjacion, densidad.

c) Palabras clave

Mundo contemporaneo, poblacion mundial, diversidaditural, ciudades
contemporaneas, dinamicas demogréficas, procegpatorios, migracion campo-ciudad,
transicion demografica, segregacion.

d) Contenidos

» Poblacién mundial actual segun su magnitud y istibn.

» Diversidad cultural en el mundo como expresioniggeza social y cultural.

» Vida en las ciudades contemporaneas: ventajasvwediagas.

* Principales dinamicas demograficas del mundo copdeémeo, considerando
procesos migratorios contemporaneos, migracion oceciyglad, crecimiento de
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la poblacién urbana, explosion demografica en patse vias de desarrollo
versus transicion demografica en paises desarosllad

e) Habilidades

Lectura e interpretacion de informacion para aaalzambios y tendencias en
procesos geograficos, demograficos, economicoglesqg politicos.

Integracion de informacion de diversas fuentes.

Andlisis, confrontacion y conjetura sobre temas rdeél, a partir de diversas
fuentes de informacion.

Comunicacion del resultado de investigacion, sicdéy organizada, que dé
cuenta de distintas interpretaciones de los preocesiudiados.

Argumentacion de una posicion propia ante procggmeblemas sociales.

Actitudes

Reconoce la importancia de desarrollar relaciongstaivas entre hombres y
mujeres en la vida familiar y en la sociedad.

Enriquece su iniciativa personal, el trabajo enmy las relaciones basadas en
la confianza mutua y responsable

g) Unidades y Aprendizajes Esperadfsafio de Ensefianza Media

Programa de Estudio correspondiente al Marco Guar@ue define los “Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorioldeducacion Media, Actualizacion

2009” Decreto Supremo N° 254/2009.

UNIDAD 1: UNIDAD 2: UNIDAD 3: UNIDAD 4:
El mundo en Hacia una historia La poblacién mundial en la época Un mundo
crisis durante la global: de las grandes ciudades globalizado

primera mitad del
siglo XX

el mundo desde la
segunda mitad del
siglo XX

APRENDIZAJE ESPERADO 01:
Caracterizar, apoyandose en diversas fuentes de
informacion geografica, las dinamicas de la

poblacion mundial segun su magnitud y distribucip

en el siglo XX.

APRENDIZAJE ESPERADO 02:
Valorar la diversidad cultural en el mundo como
expresion de riqueza social y cultural.

APRENDIZAJE ESPERADO 03:

Evaluar ventajas y desventajas de la vida en las
ciudades contemporaneas, relacionandolas con
experiencia cotidiana.

BU

APRENDIZAJE ESPERADO 04:

Comprender laprincipales dindmicas demografica
del mundo contemporaneo, considerando:

* procesos migratorios contemporaneos migra

n
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campo-ciudad

« crecimiento de la poblacién urbana

« explosion demogréfica versus transicion
demogréfica.

APRENDIZAJE ESPERADO 05:

Investigar sobre los desafios éticos, sociales y

econdmicos que plantean las transformaciones

demogréficas, considerando:

« lectura e interpretacion de informacion en
distintas fuentes integracion de informacion de
diversas fuentes

« andlisis, confrontacion y conjetura a partir de
diversas fuentes de informacion

« exposicion de los resultados de investigacion d
forma sintética y organizada y utilizando diversps
recursos

« elaboracion de bibliografi

D

h) Orientaciones didacticas para las unidades

Es importante que el docente incluya el conceptimfdemacion geografica, que es
cualquier tipo de informacion que esté referenciewlal espacio; es decir, que se pueda
indicar en un mapa. De la misma manera, hay aetié@s en las que se abordan conceptos
gue pueden llevar a confusion, por lo que se sagiefinirlos con claridad:

* infraestructura: conjunto de elementos o servigs se consideran necesarios

para la creacion y el funcionamiento de la ciudad

» espacio publico: lugar de propiedad y uso colectilande no se puede aplicar

las restricciones de paso y usufructo del espacrago.

Al tratar la ciudad contemporanea y las transforares demograficas, es esencial
gue el docente dedique tiempo a dar ejemplos cscde estos temas en la vida cotidiana
mas alla de la estadistica, mostrando asi quertiddgmas estudiados son comunes a la
humanidad y que constituyen desafios que han fidodados con distintos grados de
éxito.

Al momento de investigar sobre los temas de laathiés recomendable que los
estudiantes consideren fuentes y datos propios derhografia, como graficos, datos e
indices demograficos y pirdmides de poblacion,eeptros. De la misma forma, debe
cuidarse el uso correcto de conceptos como tasacyngento natural, entre otros. Puede
consultarse definiciones en la bibliografia de etteumento. Es fundamental que el

docente apoye a los estudiantes en la correctaraldbn y uso de graficos en caso de que
sea necesario.
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Anexo VIII - Resumen Programa de estudio 2° afio dénsefianza Media

Visién global Area Geografia.

A continuacién, se dara a conocer el Programa dediesque deben cumplir los
estudiantes de segundo afio secundaria (15-16 a&imos) Area de la geografia, entendiendo
gue la asignatura comprende 4 horas pedagogicés nenutos cada una en la semana, en
la cual se concentran contenidos de Historia, Géizgy Ciencias Sociales. Soélo la unidad
N° 3 corresponde al ambito de la disciplina geacpaf

a) Propésito

Se espera que los estudiantes comprendan el grilgeconformacion del territorio
chileno y que describan las dinamicas de su esgaacigrafico.

Asimismo, se pretende que indaguen sobre proceast®itos y geograficos, y
consideren las particularidades regionales y lscdkielos procesos estudiados durante el
siglo XIX.

b) Conocimientos previos
Geografia General de Chile.

c) Palabras clave
Territorio de Chile, guerra, limites, ocupacion detritorio, conocimiento del
territorio, poblacion extranjera, aculturacion.

d) Contenidos

* Proceso de conformacion y ocupacion del territorio

* Proceso de formacion del territorio por diversasyincluida la bélica

* Proceso de desarrollo econdmico y social del teiwitcon aportes regionales
especificos

» Proceso de incorporacion de nuevos territoriosrdaral siglo XIX

» Procesos de inmigracion y colonizacion durantegib X1X

» Caracterizacion de las vias de delimitacion y ocidpedel territorio

e) Habilidades

» Interpretacion de gréaficos, imagenes y mapas pasadizar las dindmicas y
transformaciones en la configuracion del espacimgdico

f) Actitudes
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» Valora el patrimonio territorial de la nacién y sle region a partir del proceso de
conformacion del espacio chileno

» Valora el aporte de extranjeros y chilenos en ekcgso de integracion del
territorio nacional

g) Unidades y Aprendizajes Esperados 2° afio deffanga Media
Programa de Estudio correspondiente al Marco Guancue define los “Objetivos

Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorioldeducacion Media, Actualizacion
2009” Decreto Supremo N° 254/2009.

UNIDAD 1: UNIDAD 2: UNIDAD 3: UNIDAD 4:
El legado colonial | Los inicios de la La conformacion del territorio chileno Chile en el
Republica: Chile y de sus dinamicas geograficas cambio de siglo:
en el siglo XIX. la época
parlamentaria

APRENDIZAJE ESPERADO 01:
Caracterizar, a partir de diversas fuentes de
informacion geografica, las etapas de conformagiorn
poblamiento del espacio geogréfico ligado a laohist
de la sociedad chilena y su territorializacion,
considerando:

« incorporacion de Chiloé

» Guerra contra la Confederacion Peru-Boliviana

e Colonizacién de Valdivia 'y

* Llanquihue

e Ocupacion del Estrecho de

» Magallanes

e Guerra con Espafa

* Guerra del Pacifico

» Pérdida de la Patagonia

« Ocupacion de la Araucania e incorporacion de |sla

de Pascua

APRENDIZAJE ESPERADO 02:

Explicar la relacion entre territorio y sociedad en
Chile, y las tensiones generadas interna y exteznten
en torno a este tema a lo largo del siglo XIX.

APRENDIZAJE ESPERADO 04:

Reconocer los esfuerzos del Estado por conocer el

territorio nacional y expandir su territorio a &vdo del

tiempo, considerando:

« medios de transporte y comunicacion

« expediciones cientificas tales como las de Claud
Gay e Ignacio Domeyl

o

APRENDIZAJE ESPERADO 05:

Evaluar las distintas estrategias seguidas postelda
chileno para expandir, ocupar y poblar su teratori
incluyendo:

« estrategias bélicas y diplomaticas

¢ proyecciones hasta el presente

e contexto en el marco de la historia americana y

occidente
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h) Orientaciones didacticas para la unidad

Para esta unidad, es importante que el docentenldie con claridad los conceptos
de ocupacidn, colonizacion e incorporacion, dandmta asi de las distintas estrategias del
Estado de Chile en la conformacion de su territorio

Se recomienda tratar esta unidad haciendo uso artestle la cartografia. Se
sugiere usar mapas tematicos, ademas de los tnagdlies mapas politicos. Lo anterior es
importante para que los estudiantes dimensionesgreéndo y comparando, los territorios
gue se incorporaron a Chile, al igual que las perspambientes y recursos que contenian y
gue se vieron afectados por el proceso.

Es también relevante que los estudiantes destalzu@mportancia econdémica,
politica, estratégica y demogréafica de los teligwiue en este periodo se incorporaron al
pais, y qué ventajas y desventajas se deriva ds. est

Por ultimo, es fundamental que comprendan en suplejioed los efectos
inmediatos y a largo plazo que ha tenido este pmcen especial para los pueblos
originarios, y las proyecciones de estos conflidtasia el presente. Al respecto puede
utilizarse no solo fuente de la época, sino tambigntes actuales que incluyan formacion
relevante (prensa, documentales, etc.).
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Anexo IX - Resumen Programa de estudio®3afio de Ensefianza Media

Visién global Area Geografia.

A continuacion se dara a conocer el Programa dediBstjue deben cumplir los
estudiantes de tercer afio secundaria (16-17 a0l area de la geografia, entendiendo
gue la asignatura comprende 4 horas pedagogicds nenutos cada una en la semana, en
la cual se concentran contenidos de Historia, Gedi@gy Ciencias Sociales. Sélo la unidad
N° 4 corresponde al ambito de la disciplina geficaa

a) Propésito

En esta unidad se busca que los y las estudiant@prendan los principales
procesos que caracterizaron al Chile de la prinneitad del siglo XX en los ambitos
politico, econdémico, social, cultural y geografico.

Interesa que los alumnos y alumnas evallen los@dsay las limitaciones que tuvo
la implementacion del modelo de Industrializaci@m Sustitucion de Importaciones (ISl),
valorando el esfuerzo por impulsar el desarroltustrial y disminuir la dependencia de
nuestra economia.

Asimismo, se espera que comprendan las profundasformaciones sociales y
culturales que acompafaron los procesos descrio® yeconozcan el importante proceso
de democratizacion que experimentd la sociedaérahilal que contribuyeron, entre otros,
la creciente escolarizacion y alfabetizacion deoeiedad, los avances en salud, vivienda y
proteccion social, la progresiva incorporacion a@enlujer a la vida publica, y la irrupcion
de nuevos medios de comunicacion y entretencion.

Por dltimo, se busca que los y las estudiantesnozoan que hacia la década de
1950 se empezaron a vislumbrar importantes sigaasisis del modelo ISI, lo que tuvo su
consecuente impacto social y politico. Asi, se msp@e analicen los indicadores de la
crisis, comprendan los factores y efectos, y cetegradistintas interpretaciones que existen
frente a esta coyuntura.

b) Conocimientos previos
Principales procesos mundiales de la primera mdatl siglo XX: guerras

mundiales, periodo de entreguerras, procesos danigdrion; principales procesos
chilenos de fines del siglo XIX y comienzos delsigX.
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c) Conceptos clave

Espacio geogréfico, migracién urbana-rural, urkaeian, marginalidad.

d) Contenidos

Principales procesos politicos de Chile tras lasicridel liberalismo
parlamentario.

Nuevo rol del Estado en los procesos econdmicaslg promocion del bienestar
social tras la crisis del capitalismo y del salitre

Instauracion del modelo de desarrollo basado éndastrializacion Sustitutiva
de Importaciones.

Transformaciones sociales y culturales de Childaeprimera mitad del siglo
XX: crecimiento demogréfico y transformaciones wdisg creciente
escolarizacion; creciente incorporacion de la majda vida publica; nuevos
medios de comunicacion social y de entretenciosamello de la literatura y las
artes.

Crisis del modelo de Sustitucion de Importacionesgy consecuencias sociales y
politicas.

Configuracion del espacio geogréafico nacional dipeel impacto de diversos
procesos economicos: abandono de las salitrei@s yulevas ciudades del cobre;
nuevos focos industriales; medidas de planificagiéegulacion urbana.

e) Habilidades

f)

Utilizar fuentes diversas para indagar sobre praxédsstéricos y geograficos,
considerando la interrelacion entre procesos ecmusm demograficos y
espaciales.

Comunicar los resultados de andlisis e indagaciodesmanera sintética y
organizada, justificando una posicion propia y c@@ando un formato de
comunicacion que considere las caracteristicas adénformacion y de la
audiencia.

Actitudes

Demostrar interés por conocer la realidad y utiledaconocimiento.

Valorar la vida en sociedad como una dimensionasledel crecimiento de la
persona.

Ejercer plenamente los derechos y deberes persampadedemanda la vida social
de caracter democratico.
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» Desarrollar la perseverancia, el rigor, la flexdad, la originalidad y la
aceptacion de consejos y criticas.

* Valorar los aportes que distintos sectores sociaeshecho al legado cultural
nacional a través del tiempo.

g) Unidades y Aprendizajes Esperadf'saBio de Ensefianza Media
Programa de Estudio correspondiente al Marco Guancue define los “Objetivos

Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorioladeducacion Media, Actualizacion
2009” Decreto Supremo N° 254/2009.

UNIDAD 1: UNIDAD 2: UNIDAD 3: UNIDAD 4:
Transformacion del rol del Periodo de transformaciones El quiebre de la Recuperacién de la democracia
Estado y modernizacion de la| estructurales: Chile en las democracia y la dictadura y transformaciones politicas,
sociedad en la primera mitad décadas de 1960 y 1970 militar sociales y culturales: Chile desdg
del siglo XX la década de 1990
APRENDIZAJE ESPERADO
18:

Comprender las principales
transformaciones en el espacio
geogréfico chileno de fines del
siglo XX, considerando:

« La apertura econémica a los
mercados internacionales y sy
impacto en la reconversion de
las zonas rurales, en la
reestructuracion de los polos
industriales y en los cambios €
el uso del suelo urbano.
El impacto de la modernizacioh
de las redes de comunicacion
en la conectividad del
territorio.

=}

h) Orientaciones didacticas para la unidad

Esta unidad busca dar una vision amplia y generaladsociedad chilena en la
primera mitad del siglo XX. Para ello, es necesajue las transformaciones que se
estudian sean abordadas desde diversas perspeatiaado a entender como los
acontecimientos ocurridos en cada uno de los amb#econdmico, politico, social,
geografico, cultural- representan distintas matateésnes de un mismo proceso y aportan
diferentes miradas para su comprension. Esto peaim@ue los y las estudiantes
comprendan cémo los fendmenos estudiados se laEmean e impactan entre si.

Por otra parte, es primordial considerar que laggsos econdmicos desarrollados
durante la primera mitad del siglo XX impactaron lanconfiguracion de espacios

geogréficos que fueron transformandose conformebizaon los modos de produccién y
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las formas de vida asociadas a aquellos modelaugtivos. En este marco, se sugiere
ampliar la relacion naturaleza sociedad desde merdiion economica, visualizando los
nuevos enclaves salitreros —y luego mineros e tridles— como producciones espaciales
gue son fruto de formas distintas de habitar eb@spa partir de ciertas dinamicas
economicas.

Es importante que los y las estudiantes reconogearexiste una relacion entre las
formas de habitar el espacio que se han menciontdoonfiguracion espacial que devino
de ellas. El tipo de vivienda, la urbanizacion,aeteso o restriccion en el acceso de
espacios publicos o privados, la marginalidad,elgresgacién socio-espacial, entre otros,
son ejemplos de las huellas que va dejando laidelaer humano y medio ambiente a lo
largo de la historia. La observacion directa oriextia del espacio, los testimonios sobre las
formas de habitarlo, las representaciones espadjgie muestran los cambios de este, la
arquitectura y el paisaje natural y social, en ganeon alternativas para identificar y
analizar dicha relacion.

Asimismo, y dado que se estudian procesos sobrukles existe una abundante y
variada documentacion, es importante que se utiliagentes y que estas sean de diversa
naturaleza (datos estadisticos, fuentes documentate.), que permitan a los y las
estudiantes ampliar sus conocimientos sobre l@dadichilena en el pasado y fomentar el
desarrollo de un pensamiento critico y de una Opinpropia sobre los fendmenos
estudiados. Dado que muchas de las fuentes deldpetienen relacion o se proyectan
hacia el presente, los y las estudiantes podrableser conexiones significativas entre su
realidad local y nacional y los hechos estudiagimemoviendo la reflexion critica, la
empatia historica, el debate, la elaboracion deguptas y propuestas, entre otras
habilidades propias de la asignatura.

Por dltimo, la interpretacién de representaciorgmeiales como mapas o planos
sera util para que los y las estudiantes localiocemprocesos que se trabajan en la unidad y
reconozcan como dichos procesos se mueven en ekiesponfigurando distintas

realidades.
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Anexo X - Programa de estudio 4° afio de Ensefianzaellia

Visién global Area Geografia.

A continuacion se dara a conocer el Programa dediBstjue deben cumplir los
estudiantes de cuarto afio secundaria (17-18 aflo®)l, area de la geografia, entendiendo
gue la asignatura comprende 4 horas pedagogicés nenutos cada una en la semana, en
la cual se concentran contenidos de Historia, Geizgy Ciencias Sociales. Soélo la unidad
N° 3 corresponde al ambito de la disciplina geacpaf

a) Propésito

Esta unidad busca que los y las estudiantes idprei, caractericen, analicen y se
pronuncien sobre los principales desafios que mfafrel pais en el contexto de la
globalizacion, y que reconozcan los avances hdsieaaealizados y la importancia de
levantar nuevos proyectos de cambio.

En ese sentido, se espera también que adviertaragtericen la evolucion del
sistema econOmico nacional y los vinculos que &okrate tiene nuestro modelo con el
resto del mundo. Asimismo, se pretende que idgotfi el impacto y los desafios que
presentan para Chile los problemas globales y galéien de forma critica los diagnésticos
y las posibles soluciones, desde una escala régiamaa local.

Por otro lado, se espera que comprendan, interpset®ntrasten informacion de
caracter social, economica y medioambiental, eqpi@esn graficos y estadisticas.

Se recomienda trabajar las dinamicas y desafiostgaldos en esta unidad
estableciendo un vinculo permanente entre la wehliocal y global, en la comprension de
gue la globalizacién permite y exige el estudidagefendmenos espaciales en una escala
de analisis dialéctica que es propia de la congadjde este proceso.

b) Conocimientos previos

El mundo globalizado, con sus ventajas y desvesitpj@blematicas economicas y
medioambientales del presente; escala de analspacial: regional-local; desarrollo
sustentable ventajas comparativas; integracionralesmo y descentralizacion.

c) Conceptos clave

Globalizacion, pobreza, desigualdad, calentamiglatioal, crisis energética, escalas
espaciales, regiones, zonas de riesgos, sustéaabicentralismo, indice de Desarrollo
Humano, configuracion territorial
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d) Contenidos

Los desafios a los que se enfrenta el pais frenka globalizacion y sus
soluciones a temas como la pobreza, la desigualdadliscriminacion, la
contaminacion y la situacion de los pueblos origosa

La region en el contexto de la globalizacion. lefluias e impactos que este
proceso produce en la realidad regional chilenasiderando los binomios:
conectividad/aislamiento, diversidad /homogeneidad, desarrollo
econémico/pobreza, flujos de capitales/controlegrambrios, entre otros, y la
importancia de desarrollar una planificacion teriél acorde a las nuevas
dinamicas espaciales que configuran el espacionabi

Las presiones de los procesos globalizadores $almenfiguracion espacial de
las regiones de Chile, considerando ventajas, itnpacresistencias locales tales
como: mejoramiento de la infraestructura regioraiapla conectividad fisica,
tecnoldgica y virtual de los territorios, aumen& dcceso a bienes, productos y
servicios, innovacion productiva y econdmica, empeacion econdmica,
degradacién medioambiental, homogeneizacién denlrgados, pérdida de las
tradiciones y culturas locales, aislamiento de gsuparticulares de la sociedad
no integrados a procesos globales, cambios ensdj@anatural y social, rescate
del patrimonio historico y cultural por parte dememidades locales, surgimiento
de nuevas formas de organizacion comunitaria. Tetlos pueden ser tratados
mediante una propuesta de proyectos de investiga@dritorial en escala
regional o local.

e) Habilidades

f)

Reconocer problemas territoriales, sociales, polty econdmicos actuales.
Utilizar fuentes informativas para reconocer e tdiear problemas y desafios
del mundo globalizado.

Formular proyectos y soluciones frente a desaficalés.

Redactar informes que expliquen los proyectos ftadus.

Comprender e interpretar informacion a partir d@slgraficos y estadisticos.
Comprender y valorar la interdisciplinariedad de@&encias Sociales.

Interpretar mapas tematicos que grafiguen dinamesasciales asociadas a la
globalizacion.

Actitudes

Participar y comprometerse en proyectos que salaoidos problemas que
afectan a la comunidad.

Respetar cotidianamente el medio ambiente.
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e Valorar a las comunidades locales y a las diveidastidades nacionales y
extranjeras.

» Comprender el valor que tiene la construccion dabcimiento para mejorar la
calidad de vida de los sujetos y del medio ambiente

g) Unidades 4° Ensefianza Media:

Programa de Estudio correspondiente al Marco Guancue define los “Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorioladeducacion Media, Actualizacion
2009” Decreto Supremo N° 254/2009.

UNIDAD 1: UNIDAD 2: UNIDAD 3: UNIDAD 4:
El Estado de El ejercicio de la Los desafios de insertarse en un mundo globalizad&hile El mercado del
derecho ciudadania y las y sus regiones frente a la economiay los problema trabajoy la
en Chile: responsabilidades globales legislacion laboral
elementos ciudadanas en Chile
y mecanismos para
la
organizacion del
régimen
democratico

APRENDIZAJE ESPERADO 12 :
Reconocer el impacto y los desafios que preserssn @hile
los problemas globales y evaluar criticamente diatitcos y
distintas propuestas de solucién

APRENDIZAJE ESPERADO 15:
Interpretar el concepto de regidon en el contexto la€
globalizacion y las influencias e impactos que gstaceso
produce en la realidad regional chilena, considiralos
binomios: conectividad/ aislamiento, diversidad
/homogeneidad, desarrollo econdmico/pobreza, flujbes
capitales/controles migratorios, entre otros, yrlportancia de|
desarrollar una planificacion territorial acordelas nuevas
dindmicas espaciales que configuran el espacionabi

APRENDIZAJE ESPERADO 16:

Reconocer oportunidades y desafios que ejerceprézesos
globalizadores sobre la configuracion espacialaderégiones
de Chile, considerando ventajas, impactos y resi&te
locales tales como mejoramiento de la infraestraategional
para la conectividad fisica, tecnologica y virtud los
territorios, aumento del acceso a bienes, prodycsesvicios,
innovaciéon productiva y econémica, especializacion
econdmica, degradacién medioambiental, homogernéizae
los mercados, pérdida de las tradiciones y cultiveales,
aislamiento de grupos particulares de la sociedddtagrados
a procesos globales, cambios en el paisaje najyusakial,
rescate del patrimonio histérico y cultural por tpade
comunidades locales y surgimiento de nuevas forogg
organizacion comunitaria. Todo ello mediante unappesta
de proyecto de investigacion territorial en esaaigional o
local.

APRENDIZAJE ESPERADO 17 :

Comprender, interpretar y contrastar informaciotadistica,
de caracter social, econémica y medioambientakesgola en
gréficos (balanza comercial, exportaciones e itagtnes
por rama, emisiones de contaminacién por rama, etc.
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h) Orientaciones didacticas para la unidad

La globalizacion, asi como la forma en que losgsissus regiones se involucran
en este proceso, es el resultado de acciones sia®Es concretas. Se sugiere que la o el
docente promueva en las y los estudiantes una emsipn profunda de este fendmeno y
de la capacidad que puede y debe tener la sogiedtadlecidir sobre esta insercion, y darle
diversas orientaciones. Es importante desarrollalas y los estudiantes la habilidad de
evaluar las diferentes formas en que esta insegadha dado en el resto del mundo. Se
recomienda, por tanto, que €l o la docente invitesay los estudiantes a reflexionar sobre
este fendmeno desde un punto de vista comparativoego, se analicen ventajas y
desventajas del proceso. Se sugiere invitarlos itaméd identificar diferentes formas de
concebir el fenébmeno de la globalizacién y probliérad asociadas, asi como diversas
formas de lograr una integracion con justicia yiead. (Ministerio de Educacion, 2005, p.
95-111)

Finalmente se concluye que de acuerdo a lo expresadlineas anteriores, el
curriculum debe cumplir la mision de ofrecer unaebaultural comun para todo el pais,
mediante Objetivos de Aprendizaje establecidos pada curso o nivel. De esta manera, el
Ministerio de Educacion enfatiza el aseguramiergoqde la totalidad de los alumnos
participe de una experiencia educativa similarepehdiente de la zona geogréfica en que
se encuentre; y que a partir de ello, se confomma&cervo cultural compartido que favorece
la cohesion y la integracion social. Al mismo tiempe reconoce que esta base curricular
es flexible puesto que admite la incorporacion kenentos complementarios que cada
establecimiento educacional estime pertinentes phadesarrollo de la expresion de su
diversidad, construyendo, a partir de ellos, prefagepropias de acuerdo a las necesidades
y a las caracteristicas de cada proyecto educativo.

Las Bases Curriculares estan orientadas por losti@bh$ Generales, mantienen y
reafirman el sentido que tiene toda educacionparsaontribuir al crecimiento integral de
todas las personas en sus dimensiones espiritical, #noral, afectiva, intelectual, artistica
y fisica, mediante la transmision y el desarroleo wdlores, conocimientos, actitudes y
destrezas. De este modo, todos los sujetos potiranzar su potencial y vivir su vida en
forma plena, insertandose activamente en una satiliore, democratica y pluralista, e
interviniendo responsablemente en el desarroll@aiesl.

Finalmente, estas Bases Curriculares fueron eldhsra partir de la adaptacion de
los instrumentos anteriores, manteniendo algunossue elementos estructurales e
incorporando otros, acordes a las nuevas necesidage surgen de la nueva
institucionalidad educacional.

Como conclusion se puede sefalar que el impactosguespera que tengan las
nuevas Bases Curriculares en el sistema escokdragmendizaje de los alumnos, es que:

» clarifican y focalizan hacia donde deben dirigie® esfuerzos de los docentes,

entorno a aprendizajes que son relevantes, quarcde forma muy efectiva el
logro de habilidades importantes con conocimientos.
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e asumen como tarea de la escuela el enriquecimdsitoapital cultural de los
alumnos, introduciendo temas y despertando la sidad, dirigiendo la
atencion del alumno mas alla de su aqui y ahomgiéoes muy coincidente con
la realidad del alumno de hoy, cada vez mas codectan el mundo.

e por primera vez desde hace muchos afios se cuentaircaurriculum de
educacion basica y media construido en forma iategte modo que las
asignaturas de potencien entre si.

* hay tres conjuntos de habilidades que atravies@mebcurriculum, que son de
gran importancia y que por primera vez en Chilexggesan en forma tan clara
para los profesores, y tan bien graduada: sondhsidades de pensamiento
critico, las habilidades de comunicacion y lasnestigacion.

* los programas de estudio que apoyan estas basesma@xcelente ayuda para
el docente.

En relacion con lo anterior, es importante queaprisefianza de la Geografia se
deba vincular las practicas pedagogicas con laslgticas de la sociedad, ademas de
promover la apertura hacia el mundo exterior déh,alomentando la cooperacion y la
solidaridad. Es necesario formar al alumno con ooaciencia clara de su realidad
geografica, de la compenetracion con sus semejgntgo muy relevante, entender con
claridad los cambios cotidianos.
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Anexo Xl - Transcripcion Entrevista Profesores

PROFESOR 1
I. AREA DOCENCIA

1. Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? S| — NO. &onaohte.
No fomenta, la jornada escolar completa agota aekisdiantes y profesores. El
colegio se esta convirtiendo en una guarderia fihfan

2. ¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?
Mejora el aprendizaje, creatividad e interés dealosnos.

3. De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag gebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué osted que favorece los
aprendizajes?

Porque gracias a las experiencias de los alumnogusele planificar clases
significativas e interesantes.

4. ¢En su experiencia profesional ha tenido posiluibdade capacitacion para desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —-FlI@damente
No.

5. ¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldabilidades y destrezas en sus
estudiantes? Fundamente.
Si ayudan a desarrollar el interés por la asigaat& la creatividad de los alumnos

6. De acuerdo a los Planes y Programas, ¢las temaliea&eografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente
Si.

II. AREA DISCIPLINAR

7. ¢Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion deag@r&undamente
No

8. ¢lIncorpora en los contenidos de Geografia probleatatelevantes presentes en la
actualidad? SI — NO. Fundamente.
Siempre trato de incorporar los problemas releat¢da actualidad

9. La influencia de conocer el entorno proximo ¢pdgensu aprendizaje de

conocimientos geogréficos? SI — NO. Fundamente
Si a pesar de que ahora solo se pasan ciertonagale geografia
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

¢.Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afo lectivo?
7° basico:

8° basico:

1° medio: 1

2° medio: 2

3° medio: 1

4° medio: 2

Considera que los esquemas cognitivos, como egaiatenetodoldgicas, permiten
desarrollar una conciencia critica en el estudigRer qué?
Permite conocer, comprender y analizar los probdetieda realidad.

III.LAREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodologfasogpece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geograftasarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Es una forma de ensefianza significativa, que peranibs jovenes conocer en terreno
sobre la realidad histérica y geografica de unduagderminado.

¢Por qué el contacto directo con la realidad, fea@rel desarrollo de valores en los
estudiantes?

Le sirve para tener una base de conocimientos goeoria vida y saber que conductas
buenas y valores pueden adoptar para encaminaday futuro.

Considera usted que para realizar un Trabajo depGasus estudiantes deben poseer
los conocimientos béasicos ¢antes o después diviaad realizada?

En lo posible tener una base, pero si no es adgagnte debera antes o después de la
actividad realizar una clase para ensefar o ngogsara un mejor aprendizaje de los
jovenes.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de geiiapdendizaje disefia usted:
preestablecidas o da los espacios para que respoadaterrogantes?

Entrego una guia prestablecida y dejo a disposu#ios jovenes una pregunta abierta
para agregar impresiones, opiniones e interrogaéss alumnos(as)

Al momento de organizar una salida a terreno ¢s®/@gha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente con otros colegas? S| — Rihdamente

Si, cada vez que salimos a terreno tratamos dejaramterdisciplinariamente. Ejs.
Visita museo colonial aleman de Frutillar; aplicanuma guia de lenguaje e Historia.
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PROFESOR 2
IV. AREA DOCENCIA

1. Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? SI — NO. &onauhte.
No, no se ha hablado de calidad educativa, sOl@grdauidad. Es decir es mas
ideoldgica que pedagdgica.

2. ¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?
Implica considerar al estudiante como centro delcgso educativo, actor de su
aprendizaje a través de sus experiencias y conemios previos, desarrollando sus
habilidades

3. De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag ¢gebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los
aprendizajes?

Si, no se puede construir conocimiento desde wcaspacio y sin significado para el
alumno, debemos construir nuevos significados diesg& conocido o aprendido.

4. ¢En su experiencia profesional ha tenido posiliibdade capacitacion para desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —-Fl@damente
Si, pero solo mediante una iniciativa personal y& Qo existe una politica de
perfeccionamiento desde DAEM o Ministerio.

5. ¢Las metodologias activas fortalecen el desarddlidnabilidades y destrezas en sus
estudiantes? Fundamente.
Si el centro o nuevo paradigma educativo es elrddikade habilidades en todas las
asignaturas no el conocimiento puro.

6. De acuerdo a los Planes y Programas, ¢las teméliea&eografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente
Las teméticas son integradoras y vienen con ciedtgidades de integracion de la
realidad del alumno pero depende mucho de la thiaidel docente.

V. AREA DISCIPLINAR

7. ¢Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dea@r&undamente
No, me parece que lo Unico visible es que la géi@gya no se ve como una asignatura
independiente sino que integrada a la asignatura.

8. ¢lIncorpora en los contenidos de Geografia probleasdtelevantes presentes en la
actualidad?.SI — NO. Fundamente.
Si pero insisto que depende del docente realizarasor.
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10.

11.

VI.

12.

13.

14.

15.

La influencia de conocer el entorno proximo ¢pdtensu aprendizaje de
conocimientos geogréficos? SI — NO. Fundamente

Si ya que se construye sobre lo que ya se sabepyede mantener desde alli a
habilidades de orden superior.

¢.Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afo lectivo?
7° basico:
8° basico:
1° medio:
2° medio:
3° medio:
4° medio:

Considera que los esquemas cognitivos, como egatenetodoldgicas, permiten
desarrollar una conciencia critica en el estudigRter qué?

Si ya que podemos avanzar del conocimiento conatetoalumno hasta llegar a

habilidades de nivel superior.

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodologiesiogece la comprension de

procesos que ocurren sobre el espacio geograftasarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Si el acercamiento y la interaccion en terrenolodedrico ayuda a la comprension del
medio geogréfico.

¢Por qué el contacto directo con la realidad, fea@rel desarrollo de valores en los
estudiantes?

Se puede trabajar tanto lo disciplinar como tamhiglores propios del trabajo de
campo como el trabajo en equipo.

Considera usted que, para realizar un Trabajo depGasus estudiantes deben poseer
los conocimientos béasicos ¢antes o después diviaad realizada?

No necesariamente ya que aparte de tener los colentos previos de la disciplina, se
puede hacer trabajo de campo a partir de las exypéas de los alumnos.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de geiiapdendizaje disefia usted:
preestablecidas o da los espacios para que resposdierrogantes?

Preestablecida, ya que debemos planificar la detilvi teniendo objetivos y
procedimientos claros.
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16.

Al momento de organizar una salida a terreno ¢s®/@gha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente con otros colegas? S| — Rihdamente
No, es muy dificil desde el punto de vista admiatsto.

PROFESOR 3

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? SI — NO. &onaohte.

En lineas generales me parece que si, debido ague,otras medidas se apunta a la
capacitacion docente, a una mayor supervision derémtica pedagogica y al
mejoramiento de las condiciones en la preparacda énsefanza.

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los

aprendizajes en los estudiantes?

Porgue pretende generar estudiantes autonomosnaoejo de habilidades superiores
que permitan el aprendizaje significativo, mas tpuenecanizacién y memorizacion

actual.

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag ¢ebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los
aprendizajes?

Para tener aprendizaje significativos, siempre edge cconsiderar aprendizajes (ideas)
previos, ademas de incluir elementos del entorriximo de los estudiantes. Esta
practica persigue contextualizar contenidos en lzada vinculacion de elementos
tedricos con experiencias propias, resultando ncéssible al conocimiento y por
consiguiente favorable el aprendizaje.

¢En su experiencia profesional ha tenido posiliibdade capacitacion para desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —Fl@damente

No, en mi breve experiencia académica, no he teopdotunidad de capacitarme en
metodologias y estrategias de aprendizaje.

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldabilidades y destrezas en sus
estudiantes? Fundamente.

Permanentemente las acciones que permiten una ipartmipacion de los estudiantes
favorecen el aprendizaje en base a la adopcionpéemnentacion de habilidades y
destrezas; situacion generada por el método empmjue generalmente emerge en este
tipo de practicas.

De acuerdo a los Planes y Programas, ¢las temalea&eografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxiruerlamente
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10.

11.

En algunas teméticas si, principalmente al abarelgionalizacién, donde es posible
vincular el contenido con actividades en base dorea préximo. Ademas,
permanentemente y aunque sean tematicas tangsmeileealidad de los educandos,
siempre existe la posibilidad de plantear activedadontextualizadas, incluso en
geografia fisica.

AREA DISCIPLINAR

¢,Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dieagr&undamente

No manejo mucho el nombre pero me parece que Grgéa ha evolucionado desde la
descripcion cuantitativa y segmentada hacia eldestanalitico interdisciplinario y
holista. Desde este paradigma actual creo se ddbeae las actividades propuestas en
funcion del aprendizaje.

¢Incorpora en los contenidos de Geografia probleasatelevantes presentes en la
actualidad? SI — NO. Fundamente.

Si, absolutamente, por ejemplo problematicas ertarla contaminacion y expansion
urbana, escasez de terrenos cultivables debidesalrallo industrial, la conectividad
regional, riesgos naturales y su prevencion, entoes.

En base al desarrollo de estas tematicas contepddat se logran aprendizajes
significativos.

La influencia de conocer el entorno proximo ¢pdtensu aprendizaje de
conocimientos geogréficos? SI — NO. Fundamente

Si, debido a que conociendo las caracteristicasrdetno proximo de los estudiantes
el docente puede plantear actividades vinculantegrar aprendizajes significativos.

¢.Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afo lectivo?
7° basico: 2

8° basico: 1

1° medio:

2° medio:

3° medio:

4° medio:

Considera que los esquemas cognitivos, como egiatenetodoldgicas, permiten
desarrollar una conciencia critica en el estudigRer qué?

Me parece que en general debemos incorporar ehdipege de los estudiantes en el
proceso ensefianza aprendizaje. Considerando lo esxpu me parece que
efectivamente se pueden utilizar esquemas cogsitwoel desarrollo del pensamiento
critico; siempre que constituya la base para iraarpotras ideas y/o planteamientos.
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12.

13.

14.

15.

16.

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodoldgfasopece la comprension de

procesos que ocurren sobre el espacio geograftasarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Absolutamente, el trabajo de campo favorece la cengdn de la dinamica del medio

natural. Lo anterior se debe a que esta activisgagireca promueve el aprendizaje

experiencial a través de la observacion y la implaacion de habilidades en el propio
“sujeto de estudio”.

¢Por qué el contacto directo con la realidad, fss@rel desarrollo de valores en los
estudiantes?

Se debe a que debido a la experiencia directa emerggrado mayor de impacto y
concientizacion que incita a reforzar o desarraldores.

Considera usted que para realizar un Trabajo depGasus estudiantes deben poseer
los conocimientos basicos ¢ antes o después diviaad realizada?

Me parece que se debe realizar al menos una @asea exponiendo o reforzando
conocimientos y habilidades béasicas ante una dativen terreno; lo anterior permite
un mejor desempefio en el trabajo de campo (endbasa conceptualizacion previa) y
por tanto aprendizajes significativos.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de geiiapdendizaje disefia usted:

preestablecidas o da los espacios para que respoadaterrogantes?

Me parece que en toda actividad en terreno se id&dggrar preguntas y/o actividades
preestablecidas, generando espacio también atlweanciones personales. De esta
forma se trabaja tanto contenidos curricularesndgds como la capacidad individual

de construir el aprendizaje, haciendo este proagsd actividad de aprendizaje

“integral”

Al momento de organizar una salida a terreno ¢swegha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente con otros colegas? S| — Rihdamente

Si, fundamentalmente vinculando aspectos geoggficon Ciencias naturales,
especialidad que aborda aspectos de la geogrsiita.flLo anterior con motivo de la
interdisciplinariedad que debe existir en un pro@ucativo. Concretamente se puede
incorporar informacion relevante, actividades indeigras o apoyo técnico del colega
responsable.
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PROFESOR 4

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? Sl — NO. &onauhte.
Si, formacién inicial docente; mejores salariosrara docente

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?
No necesariamente, a veces a los alumnos trabagamoaprendizaje.

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag gebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué osted que favorece los
aprendizajes?

Porgue los estudiantes no son recipiente vaciosajoese dejan llevar

¢En su experiencia profesional ha tenido posiliibdade capacitacion para desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —Fl@damente
No, se debe a que el enfoque del trabajo en elesutalo en el aula

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldabilidades y destrezas en sus
estudiantes? Fundamente.
Si les permite apropiarse de mejor forma de losrafizajes

De acuerdo a los Planes y Programas, ¢las temalea&eografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente

Si, ademéas en nuestro colegio tenemos la atenadémamente de incorporar la
realidad préxima de los estudiantes.

AREA DISCIPLINAR

¢,Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dieagr&undamente
No

¢Incorpora en los contenidos de Geografia probleasatelevantes presentes en la
actualidad? SI — NO. Fundamente.

Si, especialmente los relacionamos con el medideatgby el uso democratico de los
espacios

La influencia de conocer el entorno proximo ¢pdtensu aprendizaje de
conocimientos geogréficos? SI — NO. Fundamente

Si, es importante generar aprendizajes donde todiastes eso conlleva considerar el
entorno proximo.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

¢.Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afo lectivo?
7° basico:

8° basico:

1° medio:

2° medio:

3° medio: X

4° medio: X

Considera que los esquemas cognitivos, como egiatenetodoldgicas, permiten
desarrollar una conciencia critica en el estudigRer qué?

Absolutamente, el esquema de significado es muyiitapte para la comprension y el

pensamiento critico clave para la generacion deasuaprendizajes.

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodologiasiogece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geografassarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Si, son necesarios e importantes para una mejqurension de la geografia.

¢Por qué el contacto directo con la realidad, fss®@rel desarrollo de valores en los

estudiantes?
Porque su vida cotidiana esta llena de aprendizpjesson basicos para estructurar
otros nuevos.

Considera usted que para realizar un Trabajo depGasus estudiantes deben poseer
los conocimientos basicos ¢ antes o después diviaad realizada?

Antes no necesariamente, quizas normas basicasgdedad, después debieron haber
logrado conocimientos basicos.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de geiiapdendizaje disefia usted:
preestablecidas o da los espacios para que resposdaterrogantes?

Al momento de organizar una salida a terreno ¢swegha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente con otros colegas? Sl — Rihdamente

341



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

PROFESOR 5

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? Sl — NO. &onauhte.

Si, porque entre otros factores, apunta a busdas actores mas adecuados en la
educacion, sacando a aquellos que estan por oiteseses que no sean los
pertinentes. Por otro lado busca profesionalizan adas la carrera docente,
estableciendo desafios permanentes, e incentiv@hagcen del docente un constante
proceso de crecimiento.

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?

Porque si mal entiendo el concepto, los estudianégsenden mejor vy
significativamente haciendo las cosas, cometiendwres y modificando lo aprendido.

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag gebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los
aprendizajes?

Si, se debe considerar porque eso le permiteasriyicconfrontar sus conocimientos
previos con los incorporados y favorece los apexes porque refuerza positivamente
el hecho de tener experiencias de aprendizaje.

¢En su experiencia profesional ha tenido posililkdade capacitacion para desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —FI@damente
No, pero me interesa conocer mas del tema.

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldabilidades y destrezas en sus
estudiantes? Fundamente.

Si, porque ellos construyen sus propios conocimmgentpara ello necesitan adaptar lo
entregado y construir su propio saber.

De acuerdo a los Planes y Programas, ¢las temalea&eografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente
Si, principalmente porque las actividades se puadenuar a la realidad local.

AREA DISCIPLINAR

¢ Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dea@r&undamente
No, tengo una idea, pero no puedo decir que loszmmn

342



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

8.

10.

11.

12.

13.

14.

¢Incorpora en los contenidos de Geografia probleasatelevantes presentes en la
actualidad?.SI — NO. Fundamente.

Si, sobre todo en geografia, con situaciones @&stuabmo la descentralizacion
administrativa del pais, asi como los problemasat@tosistema.

La influencia de conocer el entorno proximo ¢pdtensu aprendizaje de

conocimientos geogréficos? SI — NO. Fundamente

Absolutamente. Para los alumnos aplicar los aprejes en situaciones que
involucran su entorno, se transforma en motivagorque se dan cuenta que ellos
pueden ser participes de la construccion de soriaist

¢,Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afo lectivo?
7° basico:

8° basico:

1° medio: 3 0 méas

2° medio:

3° medio:

4° medio: 3 0 mas

Considera que los esquemas cognitivos, como egatenetodoldgicas, permiten
desarrollar una conciencia critica en el estudigPter qué?

Porque el alumno entiende los fendmenos como aaurssecuencia, y esto lo hace mas
reflexivos.

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodoldgfasopece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geograftasarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Si, porque ellos aplican sus conocimientos y cemgen las consecuencias de los
fendmenos sobre el espacio, por lo tanto entieméf@dil de los equilibrios naturales.

¢Por qué el contacto directo con la realidad, fea@rel desarrollo de valores en los
estudiantes?

Porque asi se dan cuenta de lo que sucede corerldsménos naturales, como se
producen y qué consecuencias tiene. Esto le pemrhisdumno desarrollar valores
como el respeto por la naturaleza.

Considera usted que para realizar un Trabajo depGasus estudiantes deben poseer
los conocimientos basicos ¢ antes o después diViaad realizada?

Considero que un alumno debe tener los conocingenésicos antes de realizar un

trabajo de campo, porque asi comprende mejorel,tasi como también le resulta de

mayor interés. Luego del terreno se puede consatiegor o aprendido.
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15. Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de geiiapdendizaje disefia usted:

preestablecidas o da los espacios para que resposdaterrogantes?

Generalmente se disefia una guia donde se pern@ttosg|lestudiantes expresen con
libertad sus observaciones, pero siempre se teathridir las observaciones para poder
alcanzar el objetivo propuesto.

16. Al momento de organizar una salida a terreno ¢s®/@gha esa instancia para trabajar

interdisciplinariamente con otros colegas? Sl — Rihdamente
Casi siempre se hace, aunque a veces se despealidistancia. Lo ideal es
aprovechar el momento para trabajar con otraspliisas.

PROFESOR 6

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la

mejora en la calidad de la educacion? S| — NO. &onaohte.

Si, apunta a la disminucion de contenidos currieglan historia, las cuales ademas
son mas actuales y cercanos a los estudiantes. ésdeapunta al desarrollo de

habilidades en los estudiantes.

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los

aprendizajes en los estudiantes?

Porque apunta a que los alumnos sean participss geoceso de aprendizaje y ellos
mismos construyan conocimiento. Apunta al desarrole habilidades, pues los
estudiantes no solo memorizan un concepto, etlgsiaren la capacidad para poder
desenvolverse de forma autdbnoma ante otras sinecide aprendizaje.

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag gebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los
aprendizajes?

Si se deben considerar, pues de esa forma, seevureleoncepto mas cercano y al cual
los estudiantes le encuentran sentido y aplicatullid

¢ En su experiencia profesional ha tenido posiliibdade capacitacion para desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —FlI@damente

No, en lo que respecta a capacitaciones en eldérgaografia, debo reconocer que no
le he dado prioridad, no por falta de interés, giamue dentro del curriculum abarca
pocos contenidos y en otros es mas bien transvedPsab reconozco que es una
necesidad.

344



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

10.

11.

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldabilidades y destrezas en sus
estudiantes? Fundamente.

Si fortalecen el desarrollo de habilidades, losmalos pueden aplicar a situaciones
concretas, lo que conocen solo en teoria.

De acuerdo a los Planes y Programas, ¢las temalea&eografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente

Si, en 1° medio se puede vincular la unidad rededdPoblacion y la Vida en la
Ciudades; cuando se habla de las caracteristicamsdeiudades, su estructura,
facilmente se les podria llevar al centro y desdesgplicar la estructura de Osorno.

AREA DISCIPLINAR

¢, Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dieagr&undamente
No, no las conozco, o al menos con su hombre esT#®ED No.

¢Incorpora en los contenidos de Geografia probleasatelevantes presentes en la
actualidad? SI — NO. Fundamente.

Si, cada vez que se puede y que la contingengierhoita, de esa forma se vuelve una
disciplina méas cercana y de utilidad para compneablmedio y la sociedad en la cual
el alumno se desenvuelve.

La influencia de conocer el entorno proximo ¢pdtensu aprendizaje de
conocimientos geogréficos? SI — NO. Fundamente

Si, con cosas simples del entorno se pueden exgitaesos mas complejos y
también si se los lleva a terreno, pueden salia detina.

¢,Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afo lectivo?
7° basico:

8° basico:

1° medio: 1

2° medio: 1

3° medio:

4° medio:

Considera que los esquemas cognitivos, como egatenetodoldgicas, permiten
desarrollar una conciencia critica en el estudigRer qué?

Si, porque los alumnos se apropian de un tema yesspermite tener una opinion,
debatirla y mantenerla frente a otros.
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12.

13.

14.

15.

16.

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodoldgfasogece la comprension de

procesos que ocurren sobre el espacio geograftasarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Si, efectivamente permite un mejor conocimiento lalerealidad en la cual se

desenvuelve y les permite una mayor comprensionateportamiento del ser humano
sobre el espacio.

¢Por qué el contacto directo con la realidad, fsa@rel desarrollo de valores en los
estudiantes?

Porque valoran mas el medio en el cual se desemrygbues le encuentran mayor
sentido, ya sea para ellos o para otros.

Considera usted que para realizar un Trabajo depGasus estudiantes deben poseer
los conocimientos béasicos ¢antes o después diviaad realizada?

Si deben poseer conocimientos basicos acerca gigelee va a observar, debe existir
un marco teérico antes de llevarlos a la praceo también durante el trabajo de
campo y después debe haber retroalimentacion.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de griapdendizaje disefia usted:
preestablecidas o da los espacios para que resposdaterrogantes?

Debe haber una guia preestablecida de trabajouauymgede haber un espacio para
que alumnos realicen preguntas o resuelvan inglgstu

Al momento de organizar una salida a terreno ¢swegha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente con otros colegas? Sl — Rihdamente

No, quizés por falta de tiempo o coordinacion mpra coincidamos. No obstante seria
enriquecedor si fuera multidisciplinario.

PROFESOR 7

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la

mejora en la calidad de la educacion? SI — NO. &onauhte.

Si, apunta a la disminucién de contenidos currieslan historia, las cuales ademas
son mas actuales y cercanos a los estudiantes. &depunta al desarrollo de

habilidades en los estudiantes.

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los

aprendizajes en los estudiantes?

Porque apunta a que los alumnos sean participss geoceso de aprendizaje y ellos
mismos construyan conocimiento. Apunta al desarrole habilidades, pues los
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estudiantes no solo memorizan un concepto, etlgsiaren la capacidad para poder
desenvolverse de forma autonoma ante otras sinegie aprendizaje.

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag gebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los
aprendizajes?

Si se deben considerar, pues de esa forma, seevureleoncepto mas cercano y al cual
los estudiantes le encuentran sentido y aplicatullid

¢ En su experiencia profesional ha tenido posililkdade capacitacion para desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —F@damente

No, en lo que respecta a capacitaciones en eldérgaografia, debo reconocer que no
le he dado prioridad, no por falta de interés, giamue dentro del curriculum abarca
pocos contenidos y en otros es mas bien transvdPeab reconozco que es una
necesidad.

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldabilidades y destrezas en sus
estudiantes? Fundamente.

Si fortalecen el desarrollo de habilidades, losmalos pueden aplicar a situaciones
concretas, lo que conocen solo en teoria.

De acuerdo a los Planes y Programas, ¢las temaliea&eografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxife@lamente

Si, en 1° medio se puede vincular la unidad redeadPoblacion y la Vida en la
Ciudades; cuando se habla de las caracteristicata dgudades, su estructura,
facilmente se les podria llevar al centro y desdegplicar la estructura de Osonro.

AREA DISCIPLINAR

¢ Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dea@r&undamente
No, no las conozco, o al menos con su nombre esTH®ED NoO.

¢Incorpora en los contenidos de Geografia probleasatelevantes presentes en la
actualidad? SI — NO. Fundamente.

Si, cada vez que se puede y que la contingengirhoita, de esa forma se vuelve una
disciplina méas cercana y de utilidad para compreablmedio y la sociedad en la cual
el alumno se desenvuelve.

La influencia de conocer el entorno proximo ¢pdtensu aprendizaje de
conocimientos geogréficos? SI — NO. Fundamente

Si, con cosas simples del entorno se pueden exgitaesos mas complejos y
también si se los lleva a terreno, pueden salia detina.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

¢.Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afo lectivo?
7° basico:

8° basico:

1° medio: 1

2° medio: 1

3° medio:

4° medio:

Considera que los esquemas cognitivos, como egiatenetodoldgicas, permiten
desarrollar una conciencia critica en el estudigRer qué?

Si, porque los alumnos se apropian de un tema yesspermite tener una opinion,
debatirla y mantenerla frente a otros.

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodologiasiogece la comprension de

procesos que ocurren sobre el espacio geografassarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Si, efectivamente permite un mejor conocimiento laerealidad en la cual se

desenvuelve y les permite una mayor comprensionaieportamiento del ser humano
sobre el espacio.

¢Por qué el contacto directo con la realidad, fea@rel desarrollo de valores en los
estudiantes?

Porque valoran mas el medio en el cual se desemrygbues le encuentran mayor
sentido, ya sea para ellos o para otros.

Considera usted que para realizar un Trabajo depGasus estudiantes deben poseer
los conocimientos basicos ¢ antes o después diviaad realizada?

Si deben poseer conocimientos basicos acerca gigel@e va a observar, debe existir
un marco teorico antes de llevarlos a la practeao también durante el trabajo de
campo y después debe haber retroalimentacion.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de geiiapdendizaje disefia usted:
preestablecidas o da los espacios para que resposdaterrogantes?

Debe haber una guia preestablecida de trabajouauymgede haber un espacio para
que alumnos realicen preguntas o resuelvan inglgstu

Al momento de organizar una salida a terreno ¢s®/@gha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente con otros colegas? S| — Rihdamente

No, quizéas por falta de tiempo o coordinacion ppra coincidamos. No obstante seria
enriquecedor si fuera multidisciplinario.
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PROFESOR 8

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? Sl — NO. &onauhte.

AuUn no lo tengo claro, considerando que como ingtin lo hemos realizado en varias
oportunidades. Creo que los cambios son buenopsieyrcuando se ponga énfasis en
el desarrollo de los aprendizajes.

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?

Creo que este paradigma debe ir de la mano comégszras desde el punto de vista
sico-social de nuestros alumnos.

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag gebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los
aprendizajes?

Es totalmente necesario para el logro de un “Apeagel Significativo”

¢En su experiencia profesional ha tenido posililkdade capacitacion para desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —AI@damente

Si, somos la Unica asignatura que genera actividadea del aula, con terrenos fuera
de la ciudad.

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldabilidades y destrezas en sus
estudiantes? Fundamente.

Si, de todas maneras, el hecho de salir del aulsaga que los alumnos tomen otra
actitud frente a los aprendizajes.

De acuerdo a los Planes y Programas, ¢las temalea&eografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente

No, lo menos que incorpora el curriculum es la texaae la geografia; por lo que
tenemos que orientar éstas dinamicas bajo nugdtmai§icaciones.

AREA DISCIPLINAR

¢ Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dea@r&undamente
No
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10.

11.

12.

13.

14.

¢Incorpora en los contenidos de Geografia probleasatelevantes presentes en la
actualidad? SI — NO. Fundamente.

Si, desde el punto de vista local es que generaisitass a museos dentro y fuera de la
ciudad (Museo Los Colonos de Frutillar). Pero cespecto a problematicas en la
geografia, sélo lo que tienen que ver con problemedioambientales.

La influencia de conocer el entorno proximo ¢pdtensu aprendizaje de
conocimientos geogréficos? SI — NO. Fundamente

Si, los resultados son siempre positivos, tantdele$ punto de vista cognitivo como
del desarrollo de aptitudes transversales.

¢,Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afo lectivo?
7° basico:

8° basico:

1° medio: 2

2° medio:

3° medio: 1

4° medio: 1

Considera que los esquemas cognitivos, como egtatenetodoldgicas, permiten
desarrollar una conciencia critica en el estudigPer qué?

Como construcciones subjetivas, permite que edesite guie sus aprendizajes hacia
sus antepasados.

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodologiasiogece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geografassarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Si, cuando el estudiante observa su entorno couipreé® mejor manera su realidad y
las probleméticas de éste, para poder o trategsidverlas.

¢Por qué el contacto directo con la realidad, fss@rel desarrollo de valores en los
estudiantes?

Porque aprenden desde su propia realidad (aprégmdimificativo). Esto hace que
valoren lo que tienen y les permite crear instand&participacion grupal.

Considera usted que para realizar un Trabajo depGasus estudiantes deben poseer
los conocimientos basicos ¢ antes o después divaad realizada?

Si, se debe realizar una clase antes para conieatua los estudiantes y después de
“retroalimentaciéon”
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15. Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de geiiapdendizaje disefia usted:
preestablecidas o da los espacios para que resposdaterrogantes?
Grupos de aprendizaje preestablecidos, pero mgerseadesarrolla el temario los
alumnos hacen preguntas y se responden en el mmment

16. Al momento de organizar una salida a terreno ¢s®/@gha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente con otros colegas? S| — Rihdamente
Si, generalmente somos acompafiados por profeserbmldgia, quienes hacen un
acercamiento a las Ciencias Naturales.

PROFESOR 9

.  AREA DOCENCIA

1. Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? SI — NO. &onauhte.
Su propdsito es mejorar la calidad de la educaé&éro de acuerdo a las reformas que
se visualizan a la carrera docente esta no in@mtiveconémicamente ni facilita
laboralmente trabajar con tranquilidad el agobimfal sigue existiendo.

2. ¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?
Por supuesto que ayuda a construir su propio aagadpues se le ensefia a pensar y
sobre el entorno

3. De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag ¢gebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué osted que favorece los
aprendizajes?

Las ideas que tiene el educando permiten ser uto glen partida para construir un
nuevo conocimiento, corregido o mejorado o refoozeehlin corresponda.

4. ¢En su experiencia profesional ha tenido posiliibdade capacitacion para desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —Fl@damente
No

5. ¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldabilidades y destrezas en sus
estudiantes? Fundamente.
Por supuesto el participar activamente en el pmdesensefianza-aprendizaje permite
a los estudiantes involucrarse activamente engrigpgdesempeio escolar.

6. De acuerdo a los Planes y Programas, ¢las temaliea&eografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente
Es muy escaso. Los contenidos de los programastdéi@ que incluyen tematicas de
geografia.
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Il AREA DISCIPLINAR

7. ¢Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dea@r&undamente
Entender y analizar el espacio geografico que odsa.

8. ¢lIncorpora en los contenidos de Geografia probleasdtelevantes presentes en la
actualidad?.SI — NO. Fundamente.
No pues los programas no lo permiten.

9. La influencia de conocer el entorno préximo ¢pdeensu aprendizaje de
conocimientos geogréficos? SI — NO. Fundamente
Lo potencia pues los relaciona con nuestro entggalb

10. ¢ Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afio lectivo?
7° basico:
8° basico:
1° medio:
2° medio:
3° medio: 2
4° medio: 2

11. Considera que los esquemas cognitivos, como eagiratenetodoldgicas, permiten
desarrollar una conciencia critica en el estudigRter qué?
Incorporar y valorar sus saberes, sus opinionssnsuietudes.

.  AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

12.El Trabajo de Campo, como estrategia metodologfeaogece la comprensién de
procesos que ocurren sobre el espacio geografiesarrolla un sujeto consciente de su
realidad? Fundamente
De acuerdo con lo planteado, un objeto consciemt®udealidad, es capaz de construir
y mejorar su entorno de manera mas creativa y ogitva.

13.¢Por qué el contacto directo con la realidad, feas@rel desarrollo de valores en los
estudiantes?
La comprension del medio que nos rodea, y el ctmtagn las realidades que nos
rodean permiten al estudiante insertarse mejortiyagwente en el entorno que nos
rodea.

14.Considera usted que para realizar un Trabajo depGasus estudiantes deben poseer
los conocimientos basicos ¢antes o después diViaad realizada?
Los conocimientos basicos respecto a las activiladéesarrollar en un trabajo de
campo deben ser internalizadas previamente p@skosliantes.

352



Tesis Doctoral Gladys MooeSchmidt

15.Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de gmiapdendizaje disefia usted:
preestablecidas o da los espacios para que resposdaterrogantes?
La guia de trabajo de campo comprueba el cumplimige cada una de las actividades
planificadas, y se trata de llevar una secuendar@da de los aspectos mas relevantes
gue se dan a conocer 0 a investigar.

16. Al momento de organizar una salida a terreno ¢s®/@pha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente con otros colegas? Sl — Rhdamente
Cuando la salida a terreno permite un trabajo digeiplinario, se aprovecha esta
instancia para incluir actividades que permitaroagchar de mejor forma el tiempo
destinado a la actividad.

PROFESOR 10

.  AREA DOCENCIA

1. Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? SI — NO. &onaohte.
No, no hay reflexion en relacion al fin de la ediiga. Se realizan breves ajustes, pero
no cambiar los paradigmas.

2. ¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?
Propende al desarrollo de habilidades, que apreadarconstruccion de sus propios
conocimientos. Creo que hay que realizar cambiog, apunten al desarrollo de
habilidades, dejando el foco que apunta a la amgisde aprendizajes.

3. De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag ¢gebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los
aprendizajes?

Si, apuntan al aprendizaje de los “significativpata el estudiante.

4. ¢En su experiencia profesional ha tenido posiluibdade capacitacion para desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —-Fl@damente
No, Tiempo, recursos

5. ¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldabilidades y destrezas en sus
estudiantes? Fundamente.
Si

6. De acuerdo a los Planes y Programas, ¢las temafiea&eografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxiferlamente
No, son planes centralizados, confeccionados podcbatas que no consideran la
diversidad de nuestra realidad geogréfica.
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10.

11.

12.

13.

14.

AREA DISCIPLINAR

¢, Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion diea@r&undamente

¢lIncorpora en los contenidos de Geografia probleasatelevantes presentes en la
actualidad? SI — NO. Fundamente.
Si aprendizaje significativo

La influencia de conocer el entorno proximo ¢pdtensu aprendizaje de
conocimientos geogréficos? SI — NO. Fundamente
Si, conocimientos previos, aprendizaje signifiaativ

¢.Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afo lectivo?

7° basico:
8° basico:
1° medio:
2° medio:
4° medio:

Considera que los esquemas cognitivos, como egiatenetodoldgicas, permiten
desarrollar una conciencia critica en el estudigRer qué?
Mas que conciencia critica permite ordenar sussidea

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodologiasiogece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geografassarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Si, trabajo practico y significativo

¢Por qué el contacto directo con la realidad, fea®rel desarrollo de valores en los
estudiantes?

Considera usted que para realizar un Trabajo depGasus estudiantes deben poseer
los conocimientos basicos ¢ antes o después diVaad realizada?
Antes, para tener un contexto teérico y referencial
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15. Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de geiiapdendizaje disefia usted:
preestablecidas o da los espacios para que resposdaterrogantes?

16. Al momento de organizar una salida a terreno ¢s®/@gha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente con otros colegas? Sl — Rihdamente

PROFESOR 11
.  AREA DOCENCIA

1. Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? SI — NO. &onaohte.
No, debido a que segin mi punto de vista, la basedgbe guiar el aprendizaje de los
alumnos, es la contextualizacion de contenidosedEsdercano. Al tener una reforma
que sOlo estandariza y fomenta contenidos minintgaiorios impuestos desde
Santiago, no da pie al desarrollo de un curricuflexible que nos permita partir desde
lo cercano....

2. ¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?
Debido que al dar al estudiante la “libertad” dexfar un pensamiento propio, a partir
de la apreciacion y comprension del medio socigill yentorno. Elimina todo tipo de
dogmas y pensamientos impuestos, sobre todo, ernté ideoldgicos. Debido a lo
anterior, este paradigma fomenta un espiritu oritic con ello aprendizajes
verdaderamente significativos.

3. De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag ¢gebe considerar las ideas previas

y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los
aprendizajes?
Debido a que es mas facil construir conocimientndo partimos de supuestos
conocidos previamente. Por lo anterior, si consiahs el entorno del alumno y por
los aprendizajes previos como base de partiday estovencido de que es mucho més
facil seguir creciendo en términos de conocimiento.

4. ¢En su experiencia profesional ha tenido posiliibdade capacitacion para desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —FlI@damente
Si, participando de reuniones no académicas, perimstituciones que fomentan la
construcciéon de conocimiento.
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10.

11.

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldabilidades y destrezas en sus
estudiantes? Fundamente.

Si, sobre todo las metodologias que involucranan@entas visuales o audiovisuales,
en lo personal observo que los alumnos de hoy estan familiarizados de estas
herramientas, facilitan significativamente habitlda y destrezas.

De acuerdo a los Planes y Programas, ¢las temalea&eografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente
No, en lo absoluto

AREA DISCIPLINAR

¢,Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dieagr&undamente
No

¢Incorpora en los contenidos de Geografia probleasatelevantes presentes en la
actualidad? SI — NO. Fundamente.

No, debido a que los planes y programas con lodrgbajo, no incluyen la geografia
como disciplina. Fundamental, s6lo como un aux#ibservicio de la historia y las
otras ciencias sociales.

La influencia de conocer el entorno proximo ¢pdtensu aprendizaje de
conocimientos geogréficos? SI — NO. Fundamente

Si, es mas facil comprender elementos concretos quésabstracciones, en otras
palabras, es mucho mas facil “apreciar la subidiasleaguas del rio Rahue” que las
causas que provocan la pigmentacién de las agl&® die la Plata.

¢,Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afo lectivo?

7° basico:
8° basico:
1° medio:
2° medio:
4° medio:

Considera que los esquemas cognitivos, como egmatenetodoldgicas, permiten
desarrollar una conciencia critica en el estudigPter qué?

Si, debido que permiten ordenar las ideas antesardamentar a plantear un
determinado pensamiento.
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12.

13.

14.

15.

16.

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodoldgfasogece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geograftasarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Creo que si, es lo ideal, no obstante, en lo palsom cuento con los recursos ni
instancias para ello.

¢Por qué el contacto directo con la realidad, fss@rel desarrollo de valores en los
estudiantes?

Debido a que vivenciar una realidad mas que llengstro cerebro con teorias y
explicaciones e terceros, nos permite hacer quetnaseaprendizajes tengan sentido.

Considera usted que para realizar un Trabajo depGasus estudiantes deben poseer
los conocimientos béasicos ¢antes o después diviaad realizada?

De todas formas antes, pero también después debidae la retroalimentacion
también es fundamental para el aprendizaje.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de geiiapdendizaje disefia usted:
preestablecidas o da los espacios para que resposdaterrogantes?
No realizo trabajo de campo

Al momento de organizar una salida a terreno ¢swegha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente con otros colegas? Sl — Rihdamente
No realizo trabajo de campo

PROFESOR 12

1.

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? Sl — NO. &onauhte.

Lo intenta pero ajeno a la realidad tanto del tipoalumnos como de los tiempos y
dificultades del profesor.

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?
Pone al alumno en una situacion de protagonismo.

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag gebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué osted que favorece los
aprendizajes?

Tedricamente pero no cumple a cabalidad.
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10.

11.

¢En su experiencia profesional ha tenido posiliibdade capacitacion para desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —FlI@damente
No por razones personales y a veces externas.

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldabilidades y destrezas en sus
estudiantes? Fundamente.
Si, si el alumno adopta una actitud activa en ¢agoaes.

De acuerdo a los Planes y Programas, ¢las temalea&eografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente
Depende de las unidades. A veces si.

AREA DISCIPLINAR

¢, Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dieagr&undamente
No

¢Incorpora en los contenidos de Geografia probleasatelevantes presentes en la
actualidad? SI — NO. Fundamente.
Si, es una necesidad para hacer de la disciplia@actividad de interés.

La influencia de conocer el entorno proximo ¢pdtensu aprendizaje de
conocimientos geogréficos? SI — NO. Fundamente
Si, existe mejor fundamentacion en el analisisvguacorde a la realidad.

¢,Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afo lectivo?

7° basico:
8° basico:
1° medio:
2° medio:
4° medio:

Considera que los esquemas cognitivos, como egatenetodoldgicas, permiten

desarrollar una conciencia critica en el estudigPter qué?
Si, se amplia y fortalece el andlisis.
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.  AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

12. El Trabajo de Campo, como estrategia metodologfesiogece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geograftasarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente
Siempre es un aporte.

13. ¢Por qué el contacto directo con la realidad, fza®rel desarrollo de valores en los
estudiantes?
Por su fundamento, basado en lo real.

14. Considera usted que para realizar un Trabajo dgpGasus estudiantes deben poseer
los conocimientos béasicos ¢antes o después divaad realizada?
Seria ideal.

15. Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de geliiapdendizaje disefia usted:
preestablecidas o da los espacios para que resposdaterrogantes?
Ambas situaciones.

16. Al momento de organizar una salida a terreno ¢s®/@gha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente con otros colegas? S| — Rihdamente
No, es complejo, por la realidad administrativa.

PROFESOR 13
.  AREA DOCENCIA

1. Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? Sl — NO. &onauhte.
En lo personal creo que por sobre el criterio etiv@ase impone uno de caracter
neoliberal (economia). Afirmacién surgida del hechjoe las propuestas del
profesorado una vez mas no fueron consideradas hmrka de elaborar un nuevo
proyecto educativo.

2. ¢Por qué considera usted que el Paradigma Congstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?
Creo que eso depende del estilo de aprendizajenmafaomo los jovenes aprenden
mejor. En lo que corresponde a mis practicas paglea® es el mas utilizado.
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10.

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag gebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué osted que favorece los

aprendizajes?

A través de un diagnéstico se puede estableceresuél modelo mas adecuado y de
acuerdo con ello la aplicacion es mas efectiva gldena forma garantiza una mejor
disposicién de los alumnos para el trabajo enyaelaterreno cuando corresponde.

¢En su experiencia profesional ha tenido posililbdade capacitacion para desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —FU@damente
No

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldabilidades y destrezas en sus
estudiantes? Fundamente.

El alumno estad mas dispuesto ¢,0 disponible? Cuandetodologia es de su agrado y
ellos sienten que aprenden y lo que estan haciggmun sentido definido.

De acuerdo a los Planes y Programas, ¢las temalea&eografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente

Si, aun cuando si hacemos una comparacion corel@xjgtio en los comienzos de mi
quehacer docente, la geografia ha ido “desapadiate los planes y programas de
estudio.

AREA DISCIPLINAR

¢, Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion diea@r&undamente
No.

¢Incorpora en los contenidos de Geografia probleasatelevantes presentes en la
actualidad? SI — NO. Fundamente.
Si, particularmente el entorno del alumno, la técaatrbana rural y medio ambiente

La influencia de conocer el entorno proximo ¢pdtensu aprendizaje de
conocimientos geogréficos? SI — NO. Fundamente
Si. Conocer la realidad refuerza positivament@ebcimiento inicial del alumno.

¢.Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afo lectivo?

7° basico:
8° basico:
1° medio:
2° medio:
4° medio:
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11.

12.

13.

14.

15.

16.

Considera que los esquemas cognitivos, como egatenetodoldgicas, permiten
desarrollar una conciencia critica en el estudigPter qué?

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodoldgfasopece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geografassarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Yo diria que fundamentalmente le ayuda a descdbrinanera efectiva lo que existe a
su alrededor en una primera instancia. Posteridenea través del trabajo de campo
puede comprender algunos de los procesos que seradesm dentro del espacio
geografico.

¢Por qué el contacto directo con la realidad, fsa@rel desarrollo de valores en los
estudiantes?

El trabajo en terreno sera siempre fundamental [augsion de la realidad desde el
punto de vista tedrico que nuestro alumno posdendada. En general el joven esta
hoy encerrado en un espacio tecnoldgico y se ppeomas de aparatos tecnoldgicos
(teléfonos, juegos) que de su entorno.

Considera usted que para realizar un Trabajo depGasus estudiantes deben poseer
los conocimientos béasicos ¢antes o después diviaad realizada?

Generalmente el nivel de conocimiento basico questnos alumnos poseen respecto
de determinados temas es bastante elemental. Enagdas actividades en terreno le

permiten adquirir algo mas sin llegar a un nivgutar de complejidad.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de geiiapdendizaje disefia usted:
preestablecidas o da los espacios para que respoadaterrogantes?
Preestablecidas pero siempre con un espacio enedenestudiante puede hacer
sugerencias, comentarios o consultas referidagumalsituacion no contemplada en el
documento.

Al momento de organizar una salida a terreno ¢swegha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente con otros colegas? S| — Rihdamente

Si, segun afinidad con colegas y también con canigtitas del trabajo. Ej. trabajo en
zona de Puyehue (Parque Nacional) los docentégekelde Ciencias.
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PROFESOR 14

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? Sl — NO. &onauhte.

Si en términos de contenido, pero los sistemascamgmos de medicion de la calidad
de la educacién no son los mas adecuados, no eoasiddiversidad.

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?

No considero que este sistema sea pertinente. @ensempo y el mecanismo de
medicion sigue siendo en un alto porcentaje coigtactN todo caso es mejor, el
conductismo es preciso y la cobertura es mas coanple

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag ¢ebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csgted que favorece los

aprendizajes?

Considera que desarrolla habilidades pero no &mallos aprendizajes, solo en
geografia, tiende a generar aprendizajes signifwst

¢ En su experiencia profesional ha tenido posililkdade capacitacion para desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —A@damente
Si

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldabilidades y destrezas en sus
estudiantes? Fundamente.

Si, construccion de informacion, interpretacion d#os y la ubicacion espacial y
temporal.

De acuerdo a los Planes y Programas, ¢las temalea&eografia involucran

actividades relacionadas con su realidad proxifuerlamente
Si.

AREA DISCIPLINAR

¢ Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dea@r&undamente
Si.
¢lIncorpora en los contenidos de Geografia probleasatelevantes presentes en la

actualidad? SI — NO. Fundamente.
Si.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

La influencia de conocer el entorno proximo ¢pdtensu aprendizaje de
conocimientos geogréficos? SI — NO. Fundamente

Si, so6lo en la ubicacion local, hay que hacerlssceader a un marco de
representaciones espacial mayor por la limitanseiali del alumno (capacidad de
visualizar el espectro espacial)

¢,Cuantas actividades extra aula realiza con sudiastes durante un afo lectivo?

7° basico:
8° basico:
1° medio: 3
2° medio: 3
3° medio: 2
4° medio: 2

Considera que los esquemas cognitivos, como egatenetodoldgicas, permiten
desarrollar una conciencia critica en el estudigRer qué?
No, si no existe un cuestionamiento existente olepeeceda un cuadro comparativo.

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodologiasiogece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geografassarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Si, se contrasta con los elementos de cambio ¢ée piesentes en procesos a lo largo
del tiempo.

¢Por qué el contacto directo con la realidad, fss®@rel desarrollo de valores en los
estudiantes?

Dependiendo de la sensibilidad del alumno puediid=mr todas las cadenas insertas
en el ecosistema y comprender nuestra ubicacioesém cadena identificando la
dependencia existente hacia el medio natural.

Considera usted que para realizar un Trabajo depGasus estudiantes deben poseer
los conocimientos basicos ¢antes o después diViaad realizada?
Si, hay que prepararlos para el aprendizaje espsrguificativo.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de geiiapdendizaje disefia usted:
preestablecidas o da los espacios para que resposdaterrogantes?
Preestablecidas, pero también un espacio pamatéasagantes de los alumnos.

Al momento de organizar una salida a terreno ¢s®/@gha esa instancia para trabajar

interdisciplinariamente con otros colegas? S| — Rihdamente
No, por razones de horario y sobrecarga curricdgaodos los docentes.
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Anexo XlI - Transcripcion Entrevista estudiantes

ESTUDIANTE 1

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? SI — NO. &onauhte.

NO, en general se orienta a fomentar la evaluad#lvs docentes y jerarquizarlos de
acuerdo a como son los resultados de sus evaleaciddemas las evaluaciones estan
orientadas al &mbito de manejo de contenidos ystud@n el ambito de desarrollo
valorico de los estudiantes.

Puede que esta reforma educacional fomente estganta a la mejora de la calidad en
la educacién, pero solo se orienta a ciertos ambliégda educacion.

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?

Porque busca una mejor participacion de los egitafiaen el aula y en el proceso de
enseflanza-aprendizaje que se desarrollan en lablexsinientos educacionales.
También se enfoca en fomentar métodos y técnicaspdendizajes innovadores y
didacticos que mejoren el proceso de aprendizajeentiven las capacidades de los
estudiantes dentro de la dindmica en clases.

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag ¢ebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los
aprendizajes?

Si se debe considerar las ideas previas y el espabjetivo del estudiante, porque asi
se fomenta la experiencia previa de estos durdmeeeso de ensefianza-aprendizaje,
también gracias a estas ideas previas y espacjetigsobfavorece al conocimiento
individual y general de cada estudiante.

¢En su experiencia como estudiante profesor, egtidot posibilidades de desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —Fli@damente.

NO, porque he hecho mi practica profesional ercalegio de educacién nocturna,
entonces debido a la hora y la edad y responsatidsifuera del establecimiento de los
estudiantes, se me hace dificil realizar estrasagietodoldgicas fuera del aula.
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10.

11.

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldiabilidades y destrezas en su
formacion como docente? Fundamente.

Las metodologias activas fortalecen distintas dadks en su formaciéon como docente
porque fortalecen los conocimientos y experiend@gsnanera dindmica y ho como

una acumulacion de datos y conocimiento.

En el curriculum de formacion profesional, ¢lasé&eras de Geografia involucran

actividades relacionadas con su realidad proxifuerelamente

Sl, porque las actividades que podemos encontszabuentender el entorno local de
los estudiantes para luego analizar de mejor mdogf@echos y entornos nacionales y
globales.

AREA DISCIPLINAR

¢ Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dea@r&undamente

¢En los contenidos de Geografia se incorporangmdilcas relevantes presentes en la
actualidad?. SI — NO. Fundamente.

SIl, en los contenidos de geografia pueden aprecidiferentes actividades y
probleméaticas que involucran hechos locales consaestas en el colegio o sector de
procedencia y problematicas como andalisis de dtosgraficos.

Conocer el entorno proximo ¢ potencia su aprendd@jeonocimientos geograficos?
Sl — NO. Fundamente

S|, porque se puede utilizar el conocimiento prelabestudiante para realizar
actividades y ejemplificar algunos datos y contesigeograficos.

¢Cuantas actividades extra aula, en el area deetmyr&fia, ha realizado como
estudiante?

Considera que los esquemas cognitivos, como egiiatemetodologicas ¢ Le permiten
desarrollar una conciencia critica? ¢ Por qué?

Si creo que permiten desarrollar una concienctacaripuesto que segun las estrategias
de desarrollo cognitivo que utilicemos en las dase puede fomentar la conciencia
critica del estudiante.
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12.

13.

14.

15.

16.

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodoldgfasopece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geografassarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Sl, porque se esté llevando al estudiante a utidadajue favorece en gran medida la
comprension del entorno y del espacio geogréaficacigs a esta experiencia se
desarrolla un sujeto consiente y responsable @éatsuno y realidad.

¢,Cree usted que el contacto directo con la realidadrece el desarrollo de valores?
¢Por que?

Sl, porque gracias a este contacto, el estudiagarblla una conciencia critica de su
realidad y crea nuevas relaciones y contactos ehgeipo curso y el entorno.

Considera usted que para realizar un Trabajo de pGamleben poseer los
conocimientos basicos ¢ antes o después de ladactikealizada?

Siempre es necesario tener un conocimiento basites ale realizar un trabajo de
campo o actividad fuera del aula, para asi comgrentejor las actividades que se
deben realizar.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de gudgindizaje recibié de parte del
docente: ¢preestablecidas o da los espacios paraegponda sus interrogantes?
Fundamente

He recibido conocimientos previos para lo que vamobservar, también he recibido

técnicas de estudio para realizar las actividacte®o también hemos tenido espacios
para aclarar dudas y escuchar informacion complearianacerca del trabajo de

campo.

Al momento de organizar una salida a terreno ¢swegha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente? SI — NO. Fundamente

Sl, porque podemos complementar datos geografmosiatos histdricos y viceversa,
también se producen hechos que permitan traba@ates o técnicas geograficas y
mejorar estos datos y técnicas con informaciéruralltelacionada con el entorno.
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ESTUDIANTE 2
l. AREA DOCENCIA

1. Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? SI — NO. &onaohte.
Creo, que se gueda solo en lo que es “orientari yna intencionalidad por mejorarla
y desde parametros que no son los mas adecuadmsnpacar que la educacion
mejora. Soélo el hecho de determinar a través flascipruebas y constantes
competencias la calidad de la educacién, es uecesd¢nte de que la mirada a la
educacion debe ser replanteada. Creo que la Refoarfomenta mejoras, sino que
refuerza los sentimientos de competencias y dardiddo.

2. ¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?
El Paradigma Constructivista le da al estudiargehlrramientas necesarias para que
éste pueda ser autbnomo en su proceso de aprendizajdefinitiva le permite ser
capaz de construir y reconstruir conocimiento, atede formarse juicios propios, ser
parte activa de su realidad y transformarla. Bpussto que mejora el aprendizaje del
estudiante, ya que lo hace replantearse los mismatenidos y comprenderlos en su
totalidad.

3. De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag ¢gebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los
aprendizajes?

Creo que siempre deben considerarse, ya que dliase, si bien pertenece al

contexto de un establecimiento educacional, tamlggtd inserto en un espacio

importante que es su comunidad, su ambiente famijiaen general su realidad

inmediata fuera del ambiente del colegio. En es@idad el estudiante ya ha

aprendido, tanto valores y conductas, como tambtaérenidos. Este acercamiento le
ha entregado ya un aprendizaje, tal vez no el @ptparo debe tenerse en cuenta a la
hora de plantearse la tarea de educar.

4. ¢En su experiencia como estudiante profesor, gitidot posibilidades de desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —Fi@damente.
No he tenido la oportunidad de desarrollar estaategias, ya que la Gnica ocasion en
que me correspondio “acompafiar’ a estudiantes arsaiida a terreno del Instituto en
el cual hago mi préactica, la actividad fue planeadao trabajo de campo, pero
termind siendo un paseo. Las pautas elaboradasl pl@partamento de Historia, iban
orientadas si, a la percepcion del paisaje y dzegatomparaciones entre paisajes
intervenidos y no intervenidos.
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¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldiabilidades y destrezas en su
formacion como docente? Fundamente.

Considero que si. Fortalecen nuestra formaciongue si queremos construir un
aprendizaje activo, es necesario primeramente gastmas metodologias también lo
sean, y que favorezcan el desarrollo y/o fortalesmito de la creatividad, que es algo
gque muchas veces no se toma en cuenta, y que esirvedos los niveles de la
ensefianza y el aprendizaje.

En el curriculum de formacion profesional, ¢lasé&eras de Geografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente

Existen teméticas relacionadas con la realidad dmee En todos los médulos de
geografia hay tematicas que dicen relacion cooauaidad o con la regién. Creo sin
embargo que no en todos los moédulos se da la opdatl de trabajar directamente y
de forma activa en esta realidad méas proxima.

AREA DISCIPLINAR

¢, Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dieagr&undamente

Tengo conocimientos sobre los nuevos paradigmda dducacion geografica. Estos
van orientados mayormente a relacionar la geograjiaolo con lo particular del
contenido geografico, ni entenderla como ciencitap sino que ensefarla ligada al
tema social, a lo que es la geografia humana oiéand los temas de bienestar.
Generalmente buscan entender las dinAmicas gemgan su totalidad, integrando
fendmenos geograficos, poblaciones, personasmpedto que todo esto ocasiona. Lo
gue busca mas que nada es la globalidad del cdotgebgrafico, sin dejar de lado la
particularidad de cada fenémeno.

¢En los contenidos de Geografia se incorporangmailcas relevantes presentes en la
actualidad?. SI — NO. Fundamente.

Son incorporados, sobre todo en lo que son lostithad modulos de geografia.
Temaéticas relevantes tales como la planificacidrana o lo que son los fenbmenos
naturales que afectan los asentamientos humanocaselparticular de nuestra region,
etc.

Conocer el entorno proximo ¢potencia su aprend@jeonocimientos geograficos?
Sl — NO. Fundamente

Conocer el entorno es un factor que suma muchauglaagn el aprendizaje. Ya que
uno tiene una mirada previa, aunque sea seneilla que sucede alrededor nuestro. Y
esto se va mejorando, potenciando y entendiendo méavedida que aprendemos
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10.

11.

12.

13.

contenidos geogréaficos, porque podemos relaciooague ya sabemos con los
elementos que no conociamos.

¢Cuantas actividades extra aula, en el area deetmyr&fia, ha realizado como
estudiante?

Primer afo: 2 Segundo afo: 3

Tercer afo: 3 Cuarto afno: 1

(de lo que recuerdo)

Considera que los esquemas cognitivos, como agiiatmetodologicas ¢ Le permiten
desarrollar una conciencia critica? ¢Por qué?

Creo que ayuda a seguir desarrollando esta cormgjency como estrategia
metodoldgica creo que si favorece bastante porqom ¢oda estrategia busca lograr
algun tipo de respuesta de parte del estudiarge, gste caso esas respuestas siempre
llegan, en lo que respecta a mi experiencia ereal disciplinar.

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodologiasiogece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geograftasarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Creo que si favorecen siempre y cuando las tareasliaar en ese trabajo de campo
tengan relacion no solo con la descripcidn, sin® cpn la comprension del fenédmeno
observado y con el andlisis del espacio geogréficsiderando todos los aspectos que
hay en él. Esto ayuda a que uno se sienta paite re@alidad y creo que es el primer
paso para poder gestar cualquier cambio.

¢,Cree usted que el contacto directo con la realidadrece el desarrollo de valores?

¢Por qué?

El contacto con la realidad favorece la formaciénab valores que uno pueda tener,
ya que los valores y las costumbres pueden sesfaesta a la realidad en la que uno
se encuentra. A medida que uno se va desarroliaddocomo estudiante y joven esto
se va modificando acorde a nuestras nuevas peocegsci El contacto con esta

realidad y la comprension entre otras cosas tanibiéna nuestra conciencia.
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14. Considera usted que para realizar un Trabajo de pGamleben poseer los

15.

16.

conocimientos basicos ¢antes o después de ladactikealizada?

Creo que son necesarios conocimientos previokdsgiara un trabajo de campo.
Particularmente en Geografia, yo llamaria conogitoebasicos a tener idea en lo que
es la ubicacion espacial, o las relaciones ensediferentes elementos del paisaje.
Igual depende de la clase de trabajo de campo wjeeogealizar, porque es diferente
un trabajo descriptivo de uno de andlisis.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Queé tipo de gudpiEndizaje recibié de parte del
docente: ¢preestablecidas o da los espacios paraegponda sus interrogantes?
Fundamente

En los casos que recuerdo, se dieron ambas cosaserdnente una guia
preestablecida, para ordenar un poco el trabagalezar, también se dieron espacios a
dudas y datos complementarios.

Al momento de organizar una salida a terreno ¢swegha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente? SI — NO. Fundamente

Creo que en el caso de las salidas en Geograffalas@onaba mucho con la historia,
pero es algo propio de la carrera en si. Sin erolbaés alla de esta relacion casi obvia
no experimenté una interdisciplinariedad en lo ipspecta a los trabajos de campo.

ESTUDIANTE 3

1.

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la

mejora en la calidad de la educacion? S|l — NO. &onahte.

Desde mi perspectiva la reforma educacional busgarar la calidad en la educacion

como uno de los principales ejes a tratar en edutapero los temas de fondo que

realmente necesita la profesion docente aun notrstados, es decir si queremos

calidad debemos partir por terminar en agobio Elbdel profesor para que asi se

dedique mas tiempo a elaborar material pertineata pus clases, partiendo de esta
premisa y también en la reduccién de estudiantesilarse lograr mejorar la calidad en

la educacion.

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?

Desde mi punto de vista el paradigma construcéipsirmite generar en los estudiantes
aprendizajes significativos, donde el estudianteeleactor principal en el aula de
clases, otorgando mas realce educativo al aprgadimsédnomo del individuo. Por otro
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lado permite generar un sentido de pertenencieesteidiante en contenidos que el
docente esté revisando.

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag gebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los

aprendizajes?

Es muy necesario hoy en dia trabajar en base iddas previas de los estudiantes y
también a la concepcion que ellos poseen de siwiespgle esta manera se logra
mejorar el aprendizaje debido a que el estudiamteatuna mayor conciencia del

entorno en donde se encuentra generando consigmayer participacion en este a

través de diversas actividades de intervencion espacio.

¢En su experiencia como estudiante profesor, egtidot posibilidades de desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —-Fli@damente.

No, debido a que aun no se me ha dado la posithitigagenerar estas instancias de
aprendizaje significativo donde el estudiante segeple su entorno social.

Pero por otro lado es complejo generar estrateg@ésdoldgicas fuera del aula debido
a lo burocratico del sistema educativo chileno,ddoes necesario hacer una solicitud
para posteriormente evaluar la posibilidad de Hevaabo estas instancias, también la
escasez de recursos en colegios municipales imii@silgenerar este tipo de
estrategias.

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldhabilidades y destrezas en su
formacion como docente? Fundamente.

Claro que si debido a que somos nosotros comoodsitocentes necesitamos generar
instancias donde realmente seamos los actoresigaies en el aula tanto creando
como generando debate en torno a alguna problematic

Por lo demas este tipo de habilidades son claves glabuen desarrollo de nuestra
docencia y asi nos permite generar una mejor asiioi de los estudiantes hacia el
contenido.

En el curriculum de formacion profesional, ¢lasé&eras de Geografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxirus@lamente

En relacion al curriculo profesional y las expetiaa obtenidas a lo largo de los afios,
me es posible visualizar que las tematicas geagfivinculan enormemente la
realidad que nos rodea, es decir se problemati&zalémentos que generar el entorno
provocando asi un mejor entendimiento del espacie las nociones geograficas, por
lo tanto podemos dar un respuesta acertada erofudei que elementos permitieron la
formacion del espacio en el cual nos desenvolvemos.
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Il AREA DISCIPLINAR

7. ¢Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dea@r&undamente

8. ¢En los contenidos de Geografia se incorporangmadilcas relevantes presentes en la
actualidad?. SI — NO. Fundamente.
Si. En relacion a los cambios del suelo, el clin@uso en el estudio de la poblacion,
se toman datos del pasado y se relacion con lalatzd, y en algun se trabajo con
informacién actual (uso de cartas o mapas digitales

9. Conocer el entorno proximo ¢potencia su aprendi@jeonocimientos geograficos?
Sl — NO. Fundamente
Si. Desde observar un simple puente hasta un giaaj@ que es conocido, sumado a
la ensefianza del profesor y la herramientas daslspuede lograr un mejor
aprendizaje del entorno, aun si es uno desconocido.

10. ¢Cuantas actividades extra aula, en el area deetmyré&fia, ha realizado como
estudiante?

Primer afio: 2 Segundo afio: 4

Tercer afno: 5 Cuarto afo:

11. Considera que los esquemas cognitivos, como egitiatenetodoldgicas ¢ Le permiten
desarrollar una conciencia critica? ¢ Por qué?
Si. Porque esta permite una mejor organizacion adglocimiento que vamos
almacenando, ordenandolo de acuerdo a lo que sdieestllevarlo en practica de ser
necesario. Asi se puede lograr tener una vision grifisa de lo que se estudia y
observa, puesto que nuestra mirada sera mas abhjedterminada y mas amplia.

. AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

12. El Trabajo de Campo, como estrategia metodologfesiogece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geograftsarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente
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13.

14.

15.

16.

Si, pero este también debe ir complementado cornclase teorica, para cuando se
realiza un trabajo de campo, se tengan las hatbddslaecesarias para la comprension
de los procesos geograficos. Un trabajo de campmsiruccion geografica, solo nos

lleva a un mundo de alcances subjetivos. En relagli@cercamiento de la realidad, si
la genera, pues al estar en contacto con el mgdi@ea geografico, social, etc, se
genera un aprendizaje significativo que es igugémerar un estado consciente de la
realidad.

¢,Cree usted que el contacto directo con la realidadrece el desarrollo de valores?
¢Por que?

Eso depende de lo que se estudie. Si es el eddadio paisaje se podran determinar
caracteristicas como el relieve, el suelo, clini@, gero si visitamos uno que es ajeno
al paisaje tradicional conocido, como por ejemplo) vertedero, una playa
contaminada, una hidroeléctrica en medio de unueartcional, si podria generar
ademas de lo ya mencionado anteriormente un d#eavadorico sobre lo que se
estudia, por lo que al estar en contacto con ledezhsolo favorecera al desarrollo de
valores sobre el impacto negativo que se ejereg.en

Considera usted que para realizar un Trabajo de pGamleben poseer los

conocimientos basicos ¢ antes o después de ladactikealizada?

Esto debe ser antes. Hacer un trabajo de campmaiolase tedrica, no permitira tener
un enfoque de estudio al momento de analizar leactisticas en un trabajo de
campo.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Queé tipo de gudpiEndizaje recibié de parte del
docente: ¢preestablecidas o da los espacios paraegponda sus interrogantes?
Fundamente

Estas han sido preestablecidas. Por lo que rekcionque se estudia con lo que se
exige resulta complejo, ya que a veces estas goiasen las adecuadas para el estudio
de dicho trabajo de campo.

Al momento de organizar una salida a terreno ¢swegha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente? SI — NO. Fundamente

Se podria decir en algunos casos, pues cuandatsgatren un lugar donde existen
culturas o pueblos originarios (San Juan de laagost puede generar un trabajo
interdisciplinario, donde la geografia de lugamado a la historia de sus habitantes
permitird hacer un estudio de ciencias diversas.
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ESTUDIANTE 4

1.

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? SI — NO. &onaohte.

No. Pues en los puntos no establece de qué mastesaseran llevados a cabo y hacia
que aéreas seran dirigidos (status sociales ateslio y bajos). El tema de la

segregacion no se prioriza como una problematicaasibnal, y si bien esta reforma

esta en el “papel”, aun no es llevada a cabo gmdetica mediante este gobierno, y
como es de esperar de la reformas tampoco podearosedguridad si esta sera
aplicada o administrada durante el proximo gobiery® que esta solo intenta

responder a una situacion actual.

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?

Es mejor que los otros, pues este al menos, secamiel aprendizaje del alumno(a) y
de como lo construye de una forma dinamica y dici&u propio conocimiento, no
dejando de lado el rol que el docente cumple méslieste paradigma, pues a su vez,
tanto el cOmo los estudiantes aprenden.

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag ¢ebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué osted que favorece los
aprendizajes?

Totalmente de acuerdo. Entran a cumplir un rolvadtientro del aula al dar su opinan
sobre el tema a tratar de manera colectiva, adasigd docente pude determinar que
tan desconocido es para ellos la nueva tematicapfo lado, esto acerca mas al
estudiante hacia el propio aprendizaje y los fas®rgorque esto lleva a desarrollar
aln mas sus conocimientos mediante lo que sabeug aprenderan.

¢En su experiencia como estudiante profesor, erfidot posibilidades de desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? S| —Fu@damente.

No. Aun no se ha dado la oportunidad de prepago alera del aula, lo que no
descarta de que si se pueda

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldabilidades y destrezas en su
formacion como docente? Fundamente.

Si, porque esto produce un mayor dinamismo entee dstudiantes- profesor,
fomentando también la creatividad y preparacioum clase, ademas de generar un
espacio innovador y distinto a la de las claseldi@nales.
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10.

11.

En el curriculum de formacion profesional, ¢lasé&eras de Geografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente

Si. Estas se ven reflejadas en las salidas a ¢erdemde se puede estudiar el espacio
no solo a partir de libros o fotografias, sino, raete la observacion de la propia
realidad que se desea analizar.

AREA DISCIPLINAR

¢,Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dieagr&undamente

¢En los contenidos de Geografia se incorporangm@ilcas relevantes presentes en la
actualidad?. SI — NO. Fundamente.

Si. En relacion a los cambios del suelo, el clim@uso en el estudio de la poblacion,
se toman datos del pasado y se relacion con lalatzd, y en algun se trabajo con
informacién actual (uso de cartas o mapas digitales

Conocer el entorno proximo ¢potencia su aprend@jeonocimientos geograficos?
Sl — NO. Fundamente

Si. Desde observar un simple puente hasta un gigajp que es conocido, sumado a
la enseflanza del profesor y la herramientas daskspuede lograr un mejor
aprendizaje del entorno, aun si es uno desconocido.

¢Cuantas actividades extra aula, en el area deetmyré&fia, ha realizado como
estudiante?

Primer afio: 2 Segundo afio: 4

Tercerafio: 5 Cuarto afio:

Considera que los esquemas cognitivos, como egiiatmetodologicas ¢ Le permiten
desarrollar una conciencia critica? ¢ Por qué?

Si. Porque esta permite una mejor organizacion aelocimiento que vamos
almacenando, ordenandolo de acuerdo a lo que sdieestllevarlo en practica de ser
necesario. Asi se puede lograr tener una vision grifisa de lo que se estudia y
observa, puesto que nuestra mirada sera mas abhjeédterminada y mas amplia.
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12.

13.

14.

15.

16.

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodoldgfasopece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geografaesarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Si, pero este también debe ir complementado conclas® teorica, para cuando se
realiza un trabajo de campo, se tengan las hatbddslaecesarias para la comprension
de los procesos geograficos. Un trabajo de campmsiruccion geografica, solo nos
lleva a un mundo de alcances subjetivos. En relagli@cercamiento de la realidad, si
la genera, pues al estar en contacto con el mgdi@ea geografico, social, etc, se
genera un aprendizaje significativo que es igugémerar un estado consciente de la
realidad.

¢,Cree usted que el contacto directo con la realfdadrece el desarrollo de valores?
¢Por que?

Eso depende de lo que se estudie. Si es el edtadio paisaje se podran determinar
caracteristicas como el relieve, el suelo, clinia, @ero si visitamos uno que es ajeno
al paisaje tradicional conocido, como por ejempiloy vertedero, una playa
contaminada, una hidroeléctrica en medio de unueargcional, si podria generar
ademas de lo ya mencionado anteriormente un d#ésawalorico sobre lo que se
estudia, por lo que al estar en contacto con lideghsolo favorecera al desarrollo de
valores sobre el impacto negativo que se ejere.en

Considera usted que para realizar un Trabajo de pGamleben poseer los

conocimientos basicos ¢antes o después de ladactikealizada?

Esto debe ser antes. Hacer un trabajo de campmaiolase tedrica, no permitira tener
un enfoque de estudio al momento de analizar leactisticas en un trabajo de
campo.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de gudgiendizaje recibié de parte del
docente: ¢preestablecidas o da los espacios paraegponda sus interrogantes?
Fundamente

Estas han sido preestablecidas. Por lo que rekcionque se estudia con lo que se
exige resulta complejo, ya que a veces estas goiaen las adecuadas para el estudio
de dicho trabajo de campo.

Al momento de organizar una salida a terreno ¢s®/@gha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente? SI — NO. Fundamente

Se podria decir en algunos casos, pues cuandatsgatren un lugar donde existen
culturas o pueblos originarios (San Juan de laagost puede generar un trabajo
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interdisciplinario, donde la geografia de lugamado a la historia de sus habitantes
permitird hacer un estudio de ciencias diversas.

ESTUDIANTE 5

1.

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? S| — NO. &onaohte.

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?

Porgue permite que el estudiante desarrolle utigagropine sobre alguna tematica,
fortalezca el trabajo en equipo y ayude en lstrancion del conocimiento.

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag ¢ebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los
aprendizajes?

Si. Creo que mediante conocimiento previo y eheispsubjetivo es en donde el
estudiante relaciona el contenido para construiocimiento.

¢En su experiencia como estudiante profesor, erfidot posibilidades de desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? S| —FU@damente.

No. Hasta la fecha no se han dado las condicioaes nealizar actividades fuera del
aula de clases.

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldhabilidades y destrezas en su
formacion como docente? Fundamente.

Si. Permite que exista una mejor compresion eg@rdit y aplicando metodologias
activas. Son un aporte importante para mi formac@mo docente.

En el curriculum de formacion profesional, ¢lasé&eras de Geografia involucran

actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente
Si. Actualmente se realizan actividades relacianabn realidades del entorno.
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10.

11.

12.

13.

AREA DISCIPLINAR

¢, Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion diea@r&undamente

¢En los contenidos de Geografia se incorporangmdilcas relevantes presentes en la
actualidad?. SI — NO. Fundamente.

Si. Se dan a conocer problematicas dentro del xtmnen que vive el estudiante y
también se incluyen problematicas globales.

Conocer el entorno proximo ¢ potencia su aprendd@jeonocimientos geograficos?
Sl — NO. Fundamente

Si. Es bueno no solo ver, sino también mirar; pag®nar y aportar. Saber algo o
tener un conocimiento previo ayuda absolutamendprandizaje

¢Cuantas actividades extra aula, en el area deetmyr&fia, ha realizado como
estudiante?

Primer afio: Segundo afio:

Tercer afo: Cuarto afio:

Considera que los esquemas cognitivos, como egiiatmetodologicas ¢ Le permiten
desarrollar una conciencia critica? ¢ Por qué?

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodologfasopece la comprension de

procesos que ocurren sobre el espacio geografassarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Si. No es lo mismo explicar en aula o a travéshaterial impreso a recibir el

conocimiento en terreno. Para entender la ge@gtadily que verla en su realidad.

¢,Cree usted que el contacto directo con la realidadrece el desarrollo de valores?
¢Por que?

Si. La realidad puede que no sea o0 se vea igual tpdos, pero en forma grupal se
analizan los pro y los contras que nos hacen ywmsar de una misma manera. Nos
permite aceptar cambios y proponer otros. Nosiperde igual manera poder cuidar
lo que tenemos, independiente de lo que sea onlizdad que sea. El respeto y el
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14.

15.

16.

cuidado por el entorno en la ciudad o el campdijrefos valores se mantienen o se
adquieren con el contacto directo e inmediato.

Considera usted que para realizar un Trabajo de pGamleben poseer los
conocimientos basicos ¢,antes o después de ladactikealizada?

Antes, definitivamente. Inclusive saber elemenpessonales se deben llevar.
Necesario es saber antes dénde, cuando, porquéalse la actividad. Todo se
complementa en terreno.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Queé tipo de gudpiEndizaje recibié de parte del
docente: ¢preestablecidas o da los espacios paraegponda sus interrogantes?
Fundamente

Al momento de organizar una salida a terreno ¢swegha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente? SI — NO. Fundamente

Si . Se recurre a todo material que se poseegnacimiento de otras disciplinas. Se
recurre a todo conocimiento previo que se tenga pabajar en terreno.

ESTUDIANTE 6

1.

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? S| — NO. &onaohte.

No busca mejorar la calidad en si solo se encaedeader que los docentes realicen de
mejor manera su labor en el aula que basicameréedesformar a los estudiantes para
que hagan una buena Prueba Simce y PSU que no steamueealmente la formacion
de estos.

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?

De alguna u otra manera en la actualidad se nacegjar atras los modelos
tradicionales de realizar las clases, aquellasoedel el docente era aquel que todo lo
sabia y solo él podia hablar de algun contenidolaEactualidad se necesita que el
estudiante también sea participe de su aprendizageque este sea de alguna manera
significativo en su futuro y para lo cual el pagada constructivista es una de los
métodos méas adecuados para realizar actividadegngemetiven la participacion del
estudiante.
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De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistae ¢ebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los
aprendizajes?

La experiencia del estudiante es un factor que piendeberia estar presente en el
aprendizaje que se le entrega durante las horelaske ya que nos permite hacer que el
contenido que se le aplica no le sea ajeno al com@to que este tiene acerca de
diversos temas y permite que se complementen gieapuedan tener los estudiantes.

¢En su experiencia como estudiante profesor, erfidot posibilidades de desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? SI —Fi@damente.

Si, a pesar de que parece una tarea muy difiaisie se pueden realizar metodologias
que hagan que el estudiante siga aprendiendo siedasidad de estar encerrado en
una sala de clases, como los terrenos que se puedkrar con los cursos, como
visitas a museos, areas verdes; todo aquello spaes que el estudiante aprenda de
diferentes maneras.

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldiabilidades y destrezas en su
formacion como docente? Fundamente.

Siempre es necesario en el desarrollo de los desepie se apliquen los contenidos a
través de metodologias activas pues si se hicideala manera tradicional solo se

estarian formando a docentes tipo enciclopediaepiten solo lo que le indican en su

formacion y no seria capaz de realizar andlisieorni mucho menos de opinion.

En el curriculum de formacion profesional, ¢lasé&eras de Geografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente

En la mayoria de los casos las teméticas de gewaga$olo se limitan al aspecto
tedrico que corresponde a investigaciones que ocesaeamente se relacionan con la
realidad proxima de nosotros como futuros docembegue indica que esto debe ser
modificado para asi poder llevar a cabo la practed tedrico.

AREA DISCIPLINAR

¢, Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion diea@r&undamente

¢En los contenidos de Geografia se incorporangmdilcas relevantes presentes en la
actualidad?. SI — NO. Fundamente.

Si, pero solo en algunos casos que sirven de algamera para ejemplificar ciertas
situaciones a nivel general.
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10.

11.

12.

13.

14.

Conocer el entorno proximo ¢ potencia su aprendd@jeonocimientos geograficos?

Sl — NO. Fundamente

Si pues eso nos permite llevar a cabo el reconeaimigeografico que se nos ensefia
en el area de geografia y a su vez nos ayuda alentontde realizar clases en las

practicas

¢Cuantas actividades extra aula, en el area deetmyr&fia, ha realizado como
estudiante?

Primer afio: 2 Segundo afo: 3

Tercer afio: 3 Cuarto afio: 1

Considera que los esquemas cognitivos, como agitiatmetodologicas ¢ Le permiten
desarrollar una conciencia critica? ¢ Por qué?
Si pues aplican de maneras distintas la forma dedablos contenidos

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodologfasogpece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geografassarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Si favorece a la comprension de los sucesos queeocen el espacio y a su vez
desarrolla un sujeto consciente de su realidad gsies aspecto que la persona puede
comprobar in situ, es decir, se puede en la pgstber porque ocurren los sucesos
que ocurren en nuestros entornos.

¢,Cree usted que el contacto directo con la realidadrece el desarrollo de valores?
¢Por qué?

Si favorece el desarrollo de valores ya que peraiteteraccion directa con el entorno
en comparacion con el aspecto tedrico que solovsela lo explicado en la sala de
clase y no puede ser aplicado en la mayoria deakss.

Considera usted que para realizar un Trabajo de pGamleben poseer los
conocimientos basicos ¢antes o después de ladactikealizada?

Siempre es importante tener conocimientos basioes ale los trabajos de campo por
qgue le permite a nosotros como estudiantes tereebase o respaldo al momento de
tomar datos de un lugar.
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15. Cuando realiza Trabajo de Campo ¢ Qué tipo de gudgendizaje recibid de parte del

docente: ¢preestablecidas o da los espacios paraegponda sus interrogantes?
Fundamente

En la mayoria de los trabajos de campos los daeamitregaban los espacios para
responder las interrogantes con el fin de podecaplos contendidos abordados en la
sala de clases.

16. Al momento de organizar una salida a terreno ¢s®egha esa instancia para trabajar

interdisciplinariamente? SI — NO. Fundamente

Si en la mayoria de los casos las salidas a tegeri@nen que realizar no solamente
apoyada de una disciplina sino que también sertieue tener otras que puedan
apoyar de manera mas completa a la investigacion

ESTUDIANTE 7

1.

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? S| — NO. &onashte.

No, lamentablemente la Reforma Educacional fomantambiente competitivo entre

los distintos establecimientos educacionales dstru@ais, debido a que se convive
con distintos elementos evaluativos que se encdegdesviar el principal proposito de
la educacion

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?

Si, aunque para lograr aprendizajes significate®siecesario que se implemente una
metodologia que pueda ser aplicada en todas las det conocimiento, para generar
en los estudiantes un objetivo comlUn que puedantsgrada en los saberes que el
posee, que son formados dentro de su propio cansexfal, econémico y cultural.

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag gebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los

aprendizajes?

Se debe considerarse el espacio subjetivo deliastadademas de las ideas previas
porque contribuyen a que los estudiantes se farodia con los contenidos que se
trabajaran, debido a que le otorgaran un cardetemgortancia en torno a todas las
probleméticas sociales que existen en nuestro mirese buscar por medio de un

aprendizaje constructivista pueda ayudar a gesetaciones para afrontar la realidad.
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¢En su experiencia como estudiante profesor, erfidot posibilidades de desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? S| —Fu@damente.

Si, pero solamente ocurrié una vez el afio 201kedependencia de la Universidad
de Los Lagos, fue una experiencia muy importanta [@aformacion de los estudiantes
debido a que aprendieron a utilizar un recursorin&ico que en ese momento fue la
creacion de poster tematicos de la Guerra Friaemibargo hay que considerar que
este proceso de sacar a los estudiantes de sueautmplejo ya que muchas
instituciones educativas ponen muchas trabas gquienlg@ide a los estudiantes salir de
su aula de clases.

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldhabilidades y destrezas en su
formacion como docente? Fundamente.

Estando en un periodo de tiempo donde la infornmas@encuentra masificada en los
medios de comunicacion como el internet, librosicpias, documentales, diarios entre
otros es importante que los estudiantes tenga osiaifn activa dentro de la sociedad
para ello es importante fomentar la participaciéredtos dentro del aula al momento
de resolver problematicas.

En el curriculum de formacion profesional, ¢lasé&eras de Geografia involucran
actividades relacionadas con su realidad proxifuerlamente

Si, ya que muchos de los contenidos que se tralvegponde a una realidad que
vivimos sobre todo dandole un énfasis a nuestractar de regionalista que posee la
Universidad de Los Lagos conociendo mas integrasratontenido con las salidas a
terreno que se efectian por lo menos una vez goesre.

Todo esto resulta importante porque conocemos emafoactiva las principales
fortalezas y debilidades que posee nuestro enfmmomo contrastandola con nuestra
realidad a nivel nacional.

AREA DISCIPLINAR

¢ Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dea@r&undamente

Si aunque muchos de estos paradigmas se enfoceantsdo en la busqueda de un
aprendizaje significativo en los estudiantes podimée una estrategia constructivista
donde busca que por medio de las experienciassdestodiantes se pueda trabajar el
contenido bajo una Optica mas cercana hacia este.

Este enfoque busca cambiar la ensefianza tradigtzndbnde solo se enfocaba en
concretar conocimientos sin considerar la opiniétog estudiantes.
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10.

11.

12.

¢En los contenidos de Geografia se incorporangmdilcas relevantes presentes en la
actualidad?. SI — NO. Fundamente.

Si, la ensefianza de la geografia se centra esdéucedn de problematicas locales y
eso se visualiza en los numerosos estudios quadralms profesores, por ello muchos
de estos estudios son incluidos dentro de la enzgaf@e la disciplina, provocando una
mayor asimilacion del espacio cercano a los estteiague estudien el contenido.

Conocer el entorno proximo ¢ potencia su aprendd@jeonocimientos geograficos?

Sl — NO. Fundamente

Si, gracias a la asimilacion que produce conocdrué®@a forma el contenido haciendo

el contraste con las diversas estudios y teoriagrgficas que se trabajan en clases,
claramente potencia el aprendizaje ya que no sotmsoce el contenido por los libros

y documentos, se puede hacer geografia desdepapealidad que nos proporciona

el entorno, bajo las distintos enfoque que se pestigdiar y explicar esta dinamica

geogréfica.

¢Cuantas actividades extra aula, en el area deetmyr&fia, ha realizado como
estudiante?

Primer afo: 1 Segundo afo: 2

Tercer afio: 1 Cuarto afio: n/a

Considera que los esquemas cognitivos, como egiiatmetodologicas ¢ Le permiten
desarrollar una conciencia critica? ¢ Por qué?

No, debido a que este elemento presenta un egboedio innovador aunque es muy
eficaz para lograr conocer la teoria de un conagitoi pero para lograr la conciencia
critica que les facilita a los estudiantes conotzerealidad en terreno donde puedan
desarrollar todas sus capacidades que pueden adEjairlas mediantes esquemas
cognitivos que resultan muy U(tiles para conocertdaria de una ciencia del
conocimiento.

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodoldgfasogece la comprension de
procesos que ocurren sobre el espacio geograftasarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

Claramente desarrolla un grado de compresion imptaten las personas que estudian
el espacio debido a que es mas facil situarse easphcio geografico con las
respectivas ventajas y desventajas que este ofrece.
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13.

14.

15.

16.

Otro aspecto importante de mencionar que el tradajocampo ayuda a que los
estudiantes sean criticos con su entorno permdléniouscar posibles soluciones en
cuanto a las complejidades que esta presenta.

¢,Cree usted que el contacto directo con la realfdadrece el desarrollo de valores?
¢ Por qué?

Si porque cuando se trabajan temas como la popoezgemplo los estudiantes logran
visualizar los efectos que producen este prodsotdal por ello la relevancia que
tendra mas significativo si los estudiantes puedteervar directamente este hecho que
se puede desarrollar dentro de un trabajo de campo.

Considera usted que para realizar un Trabajo de pGamleben poseer los
conocimientos basicos ¢antes o después de ladactikealizada?

Antes de la actividad, porque les permitira a letidiantes tener las herramientas
necesarias para la correcta realizacion de un jerada campo por ello es
imprescindible que exista lecturas de document$ografias, videos entre otros que
ayuden a los estudiantes asimilar la importanciardbajo de campo por medio del
conocimientos previos que ayuden en el desenvadvitaidel espacio que se trabajara.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Qué tipo de gudgiEndizaje recibié de parte del
docente: ¢preestablecidas o da los espacios paraegponda sus interrogantes?
Fundamente

Son guias que son comentadas anteriormente coprédesores por ello no son
preestablecidas, debido a que existe previamentensenso antes de la realizacion de
un trabajo de campo donde existen los espaciossreinde se pueden aclarar las
dudas e interrogantes.

Al momento de organizar una salida a terreno ¢s®/@gha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente? SI — NO. Fundamente

No, porque muchas veces se comete el error sejarabantenidos propios de la
especialidad aunque pese a verse como algo negstivzomplejo lograr esto debido a
que para lograr un aprendizaje interdisciplinaebel estar presentes varios profesores
que les permitan a los estudiantes trabajar batntbs parametros de las ciencias
como puede ser la historia, geografia, antropoj@giciologia entre otros.
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ESTUDIANTE 8

1.

AREA DOCENCIA

Segun su punto de vista, la Reforma Educacionalahctse orienta a fomentar la
mejora en la calidad de la educacion? SI — NO. &onaohte.
No conozco en detalle la actual reforma educacional

¢Por qué considera usted que el Paradigma Comgstactayuda a mejorar los
aprendizajes en los estudiantes?

Porque contribuye a una mejor construccion de doriento de manera reciproca
entre profesor-estudiante, en donde pasa a saotagpnista de su propio aprendizaje
generando interés, motivacion y reforzando tantouldosidad investigativa como la
autoestima del estudiante, al considerarse validgertante su realidad proxima y su
participacion.

De acuerdo al Modelo Educativo Constructivistag ¢ebe considerar las ideas previas
y el espacio subjetivo del estudiante? ¢Por qué csted que favorece los

aprendizajes?

Si se debe considerar, pues es la mejor formajde lba contenidos a los estudiantes,
partiendo de su propia realidad, de sus propiasepmones 0 nociones sobre

determinado tema o proceso, asi, el estudiantepsgpia de su aprendizaje y le

encuentra una utilidad para su vida, consideranckricano y no ajeno a este.

¢En su experiencia como estudiante profesor, erfidot posibilidades de desarrollar
estrategias metodoldgicas fuera del aula? S| —FU@damente.
Aun no he tenido la experiencia de trabajar coregtadiantes fuera del aula.

¢Las metodologias activas fortalecen el desard#ldhabilidades y destrezas en su
formacion como docente? Fundamente.

Fortalecen en el sentido de situarnos como gui&sets o facilitadores en el proceso
de aprendizaje de los estudiantes, pues les darEasdsgerramientas necesarias para
que se desenvuelvan y construyan su aprendizajerayjedo una formacion mas
integral tanto del docente en el sentido de qua pader lograr eso integrariamos tanto
la disciplina de historia y geografia como la pedag, también, pues ensefiariamos a
aprender en vez de entregar solo informacion.
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10.

En el curriculum de formacion profesional, ¢lasé&eras de Geografia involucran

actividades relacionadas con su realidad proxirua@lamente

Si las incorporan, pues estan enfocadas en gréa grauna geografia local y regional
ademas de las formas en como bajar los contegietgraficos a los estudiantes a los
cuales les haremos clases.

AREA DISCIPLINAR

¢, Conoce lo nuevos paradigmas de la educacion dieagr&undamente

Tengo nociones de la educacion geografica de hogli®npero especificamente en
cuanto a paradigmas se refiere, por el momentosioonozco, considerandose una
responsabilidad personal por la no busqueda ds.esto

¢En los contenidos de Geografia se incorporangm@ilcas relevantes presentes en la
actualidad?. SI — NO. Fundamente.

Si se incorporan, pues ya no se considera a lag@g&gomo la disciplina netamente
fisica donde solo era una descripcion del entometieye, cuencas, cordilleras,
atmosfera, etc.), mas bien se distribuye en uria aegas como la geografia humana,
en donde se incorpora el rol del ser humano espelaio, con todas las probleméaticas
asociadas a este, ya sea distribucion, planifioategitorial, identidad, contaminacion,
urbanizacion, etc.

Conocer el entorno proximo ¢potencia su aprend@jeonocimientos geograficos?
Sl — NO. Fundamente

Si lo potencia en la medida que llevamos a la mwa&dbs conocimientos ya adquiridos,
o al revés, es la fuente del estudio de la misnogrgéia, por lo tanto, nos da una
mirada directa sobre la realidad que es observadanalizada, y nos da un
acercamiento a los hechos que ahi se desenvuelvennocemos nuestro entorno
proximo, se nos hace incluso méas facil asociar dosocimientos geograficos y
comprenderlos de mejor formas

¢Cuantas actividades extra aula, en el area deetmyr&fia, ha realizado como
estudiante?

Primer afio:___ 1 Segundo afio: 2

Tercer afio: 3 Cuarto afo: 1
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11.

12.

13.

14.

Considera que los esquemas cognitivos, como egiiatemetodologicas ¢ Le permiten
desarrollar una conciencia critica? ¢ Por qué?

Creo que si, en la medida que la propia experiepnaiacion de la realidad de cada
persona aunque sea de forma subjetiva y diversaaéa individuo, contribuye ese

primer contacto con el entorno que los rodea, @rimer analisis de la vida y como

esta se desarrolla, ese primer contacto con lddgmaticas sociales que ellos mismos
viven, lo que si contribuye primero a generar upi@ion y en segundo lugar , llegar a
conformar una visién critica respecto a su propaidad, la cual debe ser guiada por
un conocimiento mas completo en el cual el profesotribuird a formar(ademas de

su entorno social y familiar).

AREA METODOLOGICA: TRABAJO DE CAMPO

El Trabajo de Campo, como estrategia metodologiasiogece la comprension de

procesos que ocurren sobre el espacio geograftasarrolla un sujeto consciente de
su realidad? Fundamente

El trabajo de campo contribuye a la formacion dtlidiante, a la construccion de la
identidad a través del entorno e incluso al apdetevalores. También favorece a la
comprension de procesos que se desarrollan epatiegyeografico y es una manera
eficaz de concretizar conocimientos teoricos queadguieren a través de la
experiencia vivencial sobre este. En la medida glieestudiante amplia su

conocimiento sobre la realidad y el entorno queoldea, se hace parte de él, y al
apropiarse de él, se hace responsable sobre ebmism

¢,Cree usted que el contacto directo con la realidadrece el desarrollo de valores?
¢Por qué?

Si lo favorece, pues el conocimiento y contacteao con la realidad, es la maxima
prueba de como funciona todo en este mundo, erangiciones se encuentra, cComo
se desarrolla, y la importancia del mismo, se puggteerar empatia, preocupacion,
respeto, cuidado, incluso puede unir a la gentseatirse parte de él y al sentirse
responsable sobre las acciones humanas y comaraptasgtan tanto el entorno natural
como cultural, seres vivos y dinamicos cuyas a@saeneran cambios.

Considera usted que para realizar un Trabajo de pGamleben poseer los

conocimientos basicos ¢,antes o después de ladactikealizada?

Creo que es innovador generar ambas instanciandiepdo de lo que se quiera
lograr, es decir, seria una buena forma captaot@n de los estudiantes sobre su
entorno a través de la observacion y percibir s mas llamativas para ellos y el
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15.

16.

tipo de analisis que hacen, para posteriormentstiaor los conocimientos los cuales
seran aplicados al volver a realizar la actividpeto desde un nuevo enfoque o
reforzando lo observado pero con una base soélma,objetivos claros y concisos

sobre lo que se quiere obtener. De todas formasdomendable es siempre tener
conocimientos previos a la hora de hacer un trablajcampo, para que este no se
convierta en un mero paseo.

Cuando realiza Trabajo de Campo ¢Queé tipo de gudpiEndizaje recibié de parte del
docente: ¢preestablecidas o da los espacios paraegponda sus interrogantes?
Fundamente

Mixtas, he recibido preestablecidas y algunas €cuales se dan los espacios.

Al momento de organizar una salida a terreno ¢s®/@gha esa instancia para trabajar
interdisciplinariamente? SI — NO. Fundamente

Creo que no se han trabajado interdisciplinarmia#tesalidas a terreno, a lo mas la
l6gica conexion de geografia e historia, pues noaiado docentes de otras disciplinas
en el propio trabajo de campo, no se le han dado aientacion que no sea la

geografica y social (por eso relaciono a la higjorios informes o el proceso

evaluativo no tiene un trabajo conjunto con otiigsiglinas, asi que considero que no
se ha hecho un trabajo interdisciplinar entre otliasiplinas que no sea historia y
geografia.
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